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INTRODUCTIE

Ondanks het feit dat aanwezigheidsrollen in het onderwijs vaak over het hoofd worden gezien
in online leeromgevingen, heeft nieuw onderzoek hun groeiende belang erkend na de covid-
pandemie. De mogelijkheid om tegelijkertijd in realtime te leren en les te geven door middel
van synchroon online leren, helpt obstakels te overwinnen die verband houden met fysieke
grenzen van het online onderwijs van studenten. Onderzoek toont aan dat het bijwonen van
lessen, zelfs als die in fysieke klaslokalen worden gehouden, of online leren geen garantie is
dat studenten zullen leren. Het doel van dit project was om te kijken naar de impact van de
cognitieve betrokkenheid van studenten in rekenlessen met synchroon leren door het gebruik

KERNPUNTEN

o  Welke obstakels met betrekking tot fysieke grenzen kunnen worden overwonnen door syn-
chroon te leren met behulp van Moodle?

e Hoe kan synchroon leren met behulp van Moodle worden geimplementeerd in rekencursussen
voor volwassenen?

e Watisdeimpactvan de cognitieve betrokkenheid van leerlingen in rekenlessen met synchroon
leren door het gebruik van Moodle?

RELATIE MET CENF
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SUGGESTIES VOOR PD-BIJEENKOMSTEN

1. Bespreek de stromende vraagstukken rond synchrone online leeromgev-
ingen

De term "synchrone online leeromgevingen" verwijst naar een vorm van leren waarbij studen-
ten in realtime kunnen communiceren met docenten en andere studenten door gebruik te
maken van synchrone online leermiddelen zoals chatrooms en videoconferenties (Ji, Park, &
Shin, 2022). Deze onderwijsmethode wordt verondersteld te evolueren naar "een post-corona
tijdperk leerparadigmaverschuiving" (Ji, Park, & Shin, 2022, p.1). Toch moeten er pedagogi-
sche, sociale en technische componenten aanwezig zijn in een goede leeromgeving. Pedago-
gische elementen in dit artikel verwijzen naar de toepassing van effectieve onderwijstech-
nieken in synchroon online leren om de effectiviteit van het onderwijs- en leerproces te verg-
roten (Tang & Hew 2017).

Face-to-face interacties in de klas kunnen niet worden vervangen door online synchroon leren
(Carbajal-Carrera, 2021; Andel et al., 2020). Dit kan worden verklaard door het feit dat aan-
wezigheid in lessen - of ze nu online of in fysieke klaslokalen zijn - geen garantie is dat studen-
ten zullen leren.

2. Bespreek de benodigdheden voor Moodle en de organisatie van virtual

classroom
Aangezien het opzetten van het fysieke klaslokaal iets is dat alle leraren moeten doen voordat
de lessen beginnen, is het logisch om daar te beginnen wanneer we het over klassenmanage-
ment gaan hebben. Als ze eenmaal begrijpen hoe het klaslokaal virtueel zal worden opgezet,
vinden veel leraren het gemakkelijker om andere aspecten van klasbeheer te plannen.

Goed beheer van virtuele klaslokalen in vier sleutels

e Zorg ervoor dat de docent de leerlingen gemakkelijk virtueel kan zien.

e Zorg ervoor dat de benodigdheden van studenten en veelgebruikt lesmateriaal gemakkelijk
toegankelijk zijn op het Moodle-platform.

e Zorg ervoor dat displays en presentaties voor de hele klas goed zichtbaar zijn voor studenten.
Plaats bureaus zo dat studenten tegenover elkaar staan en gemakkelijk toegang hebben tot
het hoofdgebied voor instructie in de hele groep.

e Virtuele instructiegebieden voor kleine groepen: Stel dit zo in dat de leraar, terwijl hij virtueel
is, toch de rest van de klas in de gaten kan houden.

3. Bespreek het organiseren van een succesvolle start van de cursus
Het creéren van een gastvrije en comfortabele leeromgeving voor uw klas is een uitstekende
manier om met de virtuele cursus te beginnen. Het begroeten van de volwassenen, inleidin-
gen, kamerbeschrijvingen, kennismakingsoefeningen, regels, procedures en gevolgen, presen-
taties en discussies, inhoudsactiviteiten, tijdvullers en administratieve taken (zoals het uitde-
len van virtuele oefeningen) zijn enkele voorbeelden van veelvoorkomende activiteiten.
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Bespreek de checklist voor online synchroon leren

Welke ideeén of vaardigheden moeten het meest worden beheerst?

Welk type leren - onthouden, toepassen of waarderen - is je doel? Heb je dit al aan je leerlingen
laten weten?

Voor welk type leren is deze les bedoeld? Gebruik je verschillende leermethoden?

Zijn er complexe ideeén die meer uitleg behoeven?

Hoe ga je studenten helpen bij het leggen van verbanden met voorkennis?

Hoe ga je de interesse van studenten in de les wekken?

Hoe ga je om met het overstappen van de ene activiteit naar de andere?

Welke benodigdheden zijn nodig? Zal het gebruik ervan iets zijn dat studenten moeten leren?
Welke stappen moeten studenten kennen om de activiteiten af te ronden?

Wat is de geschatte duur van de les? voor verschillende onderdelen van de instructie?

In het geval dat codperatief leren nodig is, hoe worden groepen studenten dan samengesteld?
Hoe ga je effectief groepswerk bevorderen?

Welke vraagtechnieken en voorbeelden ga je gebruiken? Maak een lijst met vragen van hogere
orde en voorbeelden voor uitleg.

Hoe ga je het begrip van de studenten beoordelen, zowel tijdens als na de les?

In het geval dat studenten conceptueel worstelen, wat zijn dan enkele andere presentatie-
opties?

Zijn er studenten die extra of speciale assistentie nodig hebben?

Hoe ga je ervoor zorgen dat elke student meedoet?

In het geval dat de les langer duurt dan verwacht, hoe ga je deze dan aanpassen?

Aan het einde van de les, wat voor soort product verwacht je dat de studenten zullen produce-
ren?

Wat gaan de studenten doen als ze klaar zijn?

Hoe ga je het werk van studenten beoordelen en feedback geven?

Hoe zullen de lessen die je de studenten hebt geleerd de concepten die je hebt gepresenteerd
toepassen?

ACHTERGRONDINFORMATIE

Een gids voor het beheren van "online instructie voor de hele groep" met de materialen

Het idee van een activiteitenstroom - de mate waarin een les soepel verloopt, zonder uitwei-
dingen, afleidingen of onderbrekingen - staat centraal in het effectief beheren van door de
leraar geleide activiteiten. Omdat de meeste signalen voor gedrag tijdens een les gericht zijn
op gedrag dat geschikt is voor de les, houden lessen met een goede doorstroming de aandacht
van de leerlingen vast en ontmoedigen ze afwijking. De volgende onderwerpen zijn van bel-

ang:

Wangedrag voorkomen:

De "met-het-heid" van de leraar verwijst naar hoe snel en gepast ze wangedrag corrigeert
voordat het erger wordt of meer studenten treft.

Hoe een leraar reageert op twee of meer gelijktijdige gebeurtenissen wordt overlapping geno-
emd.
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Beweging beheersen

e Terwijl openheid en overlapping worden bereikt door verstoringen van buitenaf en invallen
van studenten in de stroom van de les te beheren, wordt bewegingsbeheer bereikt door on-
derbrekingen of vertragingen veroorzaakt door de leraar te voorkomen.

e Lessen die snel verlopen, zijn een indicatie van momentum, wat een term is voor pacing;

e Lescontinuiteit is een goed voorbeeld van soepelheid. Een les die goed doorstroomt, houdt de
aandacht van de leerlingen vast.

De focus van de groep behouden

e Een leraar moet zich bewust zijn van hoe de instructie wordt beinvlioed door de groep. Er kun-
nen tal van strategieén worden gebruikt om de groep gefocust te houden.

e Groepsalarmering is het proces waarbij de aandacht van de klas wordt getrokken terwijl indi-
viduele leerlingen nog reageren.

e Wanneer een docent studenten informeert dat hun prestaties op de een of andere manier
zullen worden bekeken en beoordeeld, vindt er verantwoording plaats.

e Lessen met een hoge deelname omvatten het programmeren van het gedrag van studenten,
zelfs als ze de vraag van een leraar niet direct beantwoorden.

Typische problemen bij onderwijsovergangen zijn de ruimtes tussen twee activiteiten.

e Problemen zijn onder meer langdurige wachttijden, die in verband kunnen worden gebracht
met een hoge incidentie van ongepast of storend gedrag.

e Duidelijkheid houdt in dat doelen of hoofddoelen worden gedefinieerd en ervoor worden ge-
zorgd dat studenten begrijpen wat er van hen wordt verwacht te weten of te doen; het minu-
tieus plannen van een lessenreeks die vordert van eenvoudigere naar complexere ideeén; Het
geven van schriftelijk en mondeling onderwijs; het bevestigen van het begrip door het gebruik
van werkvoorbeelden of gerichte vragen; en het bieden van zinvolle oefening en feedback
door middel van huiswerkopdrachten die alle vaardigheden en inhoud omvatten die in de klas
worden behandeld.
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