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Kaj je matemati¢na pismenost?

Razlaga ali razumevanje pojma matematicne pismenosti ima daljnosezne posledice, saj
doloca, kaj je treba znati, da veljamo za matemati¢no pismene, kako je treba ucinkovito
poucevati ter vrednotiti koncepte in spretnosti ter kakSno usposabljanje je potrebno za
ucinkovito poucevanje matemati¢ne pismenosti (Condelli, 2006). V tej Beli knjigi bodo avtoriji
skusali predstaviti celovit pregled pomena izraz matemati¢na pismenost in kako se je opredel-
itev tega pojma razvijala skozi leta. Vendar je treba najprej opozoriti na nekatere izzive, pov-
ezane z razumevanjem matemati¢ne pismenosti, ki lahko ovirajo u¢inkovito poucevanje tega
pojma pri vseh ucencih, od majhnih otrok do odraslih.

Eden od najtezjih izzivov, s katerimi se soo¢amo pri ucinkovitem poucevanju in ucenju ma-
tematicne pismenosti na vseh stopnjah izobrazevanja, je pomanjkanje enotne opredelitve, kaj
pojem matemati¢ne pismenosti dejansko pomeni. Ceprav je matemati¢na pismenost med-
narodno priznana izraz, Frejd in Geiger (2017) navajata, da obstaja veliko razli¢nih razlag in
opredelitev tega pojma, zato se Stevilni raziskovalci strinjajo, da "... obstaja le malo soglasja o
tem, kaj je matematicna pismenost" (Condelli, 2006: 1). Nasprotno, koncept matemati¢ne pis-
menosti je Se vedno zelo sporen (Coben, 2003). V nadaljevanju so navedeni trije razlogi, ki so
v literaturi predlagani kot razlaga, zakaj matemati¢na pismenost ni dobro razumljena:

1. Za opis koncepta matemati¢ne pismenosti se uporablja mnozZica primerljivih/povezanih
izrazov, na primer numericna pismenost, kvantitativna pismenost, racunska pismenost, funk-
cionalna matematika itd. (Gal et al., 2020), pri cemer je uporabljeni izraz obic¢ajno odvisen od
zadevne drzave (O'Meara et al., 2024)

2. 'V nekaterih drZavah ni izraza za matemati¢no pismenost (Gal et al., 2020).

3. Razumevanje matematicne pismenosti se lahko razlikuje glede na starost ljudi, na katere se
nanasa, tj. otrok ali odraslih (Gal et al., 2020).

Zaradi taksnih izzivov in daljnoseZnih posledic slabe ravni razumevanja pojma matemati¢na
pismenost Zeli ta bela knjiga predstaviti pregled razvoja pojma matemati¢na pismenost, na
koncu pa bo ponudila Siroko opredelitev, ki bi jo za opis tega pojma, ki je tako zelo pomemben
za ucinkovito delovanje v civilni druzbi 21. stoletja, lahko sprejeli na mednarodni ravni (Goos
et al.,, 2023).

Izraz matemati¢na pismenost je bil prvi¢ uporabljen leta 1959 v Crowtherjevem porocilu v
Zdruzenem kraljestvu. V tem porocilu je bila beseda "numerate" uvedena kot izraz, ki je bil
zrcalna podoba besede "literate", vendar je zajemal spretnosti, potrebne za kvantitativno
razmisljanje (Ministrstvo za izobraZzevanje, 1959). TakSna prva opredelitev matematicne pis-
menosti je imela Stevilne trajne posledice, predvsem v tem, da je bila matemati¢na pismenost
zaradi zgodnjih vzporednic med njima pogosto vklju¢ena v pismenost (Condelli, 2006). Zato je
bilo v kasnejsih letih pomembno, da so raziskovalci podrobneje razlozili ta koncept in ponudili
bolj poglobljene opredelitve pojma. Po Crowtherjevem porocilu je bilo Cockroftovo porocilo
naslednji pomembnejsi raziskovalni dosezek, ki je skusal podrobneje opredeliti pomen pojma
matemati¢na pismenost. Po navedbah Carpentierija, Litsterja in Frumkina (2009) se je
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Cockroftov odbor osredotocil na opredelitev matematic¢nih zahtev, ki jih odrasli potrebujejo v
visokoSolskem izobraZevanju, na delovnem mestu in v Zivljenju na splosno, zato je njihova o-
predelitev matemati¢ne pismenosti vsebovala mocne vzporednice med matemati¢no pisme-
nostjo in matematiko. V tem porocilu je Cockcroftov odbor ugotovil, da ima matematicna pis-
menost dve kljucni lastnosti: "Prva od teh je 'domacnost' s Stevilkami in sposobnost uporabe
matematicnih spretnosti, ki posamezniku omogoca, da se spopade s prakti¢nimi matema-
ticnimi zahtevami vsakdanjega Zivljenja". Druga lastnost je sposobnost "vrednotenja in razu-
mevanja informacij, ki so predstavljene z matemati¢nimi izrazi, na primer v grafih, diagramih
ali tabelah" (Cockcroft, 1982: 11). Ta opredelitev je vsekakor ponudila SirSo konceptualizacijo
matematicne pismenostiin zacela priznavati pomen konteksta pri obravnavi matematicne pis-
menosti. Vendar ni bila brez pomanjkljivosti. Zlasti z vzpostavitvijo mo¢ne povezave med ma-
tematic¢no pismenostjo in osnovnimi matemati¢nimi spretnostmi se je nekoliko izgubila kom-
pleksna in zapletena narava matemati¢ne pismenosti. To je po mnenju Gala (2016) ter Madi-
sona in Steena (2008) povzrocilo, da se matemati¢na pismenost véasih oznacuje kot SPRET-
NOST, ki se je nau¢imo predvsem v prvih letih Solanja in se nanasa izklju¢no na preproste arit-
meti¢ne spretnosti. To je bil naslednji izziv, ki ga je bilo treba premagati v zvezi s konceptuali-
zacijo matemati¢ne pismenosti.

Medtem ko raziskovalci, kot so Gal et al. (2005), opisujejo, da se mnogi tezko strinjajo o tem,
v éem se matematicna pismenost in matematika razlikujeta, so nekateri akademiki poskusali
pojasniti klju¢ne razlike med tema dvema izrazoma. Ti poskusi so v zadnjih letih pripeljali do
Sirsih konceptualizacij matematic¢ne pismenosti. Johnstonova (1995: 34) je bila ena prvih na
tem podrocju, ki je priznala mocne povezave, a tudi edinstvene razlike med matematiko in
matemati¢no pismenostjo, ter te podobnosti in razlike jedrnato povzela, ko je dejala

"Biti matematik je vec kot le znati manipulirati s stevilkami ali biti uspesen pri matema-
tiki v soli ali na univerzi. Matematicna piSMeNost je kriticna zavest, ki gradi mostove
med matematiko in resnicnim svetom z vso njegovo raznolikostjo. [...] v tem smislu [...]
z njo ni povezana nobena posebna raven matematike: za inZenirja je enako pomembno,
da je matematicno pismen kot za osnovnosolskega otroka, starsa, voznika avtomobila
ali vrtnarja. Razlicni konteksti bodo zahtevali drugacno matematiko, ki jo je treba akti-
virati in se z njo ukvarjati."

Ta opredelitev je ponovno poudarila pomembno vlogo konteksta pri obravnavi matematicne
pismenosti in opisala, kako nam matemati¢na pismenost omogoca, da matematicno znanje in
spretnosti uporabljamo za reSevanje problemov v resniénem svetu. Razliko med matemati¢no
pismenostjo in matematiko je obravnavala tudi Steen (2001: 17-18). Jasno je razlozila klju¢ne
razlike med matematiko in matemati¢no pismenostjo, ko je navedla

"Matematika se vzpenja po lestvi abstrakcije, da bi z zadostne visine videla skupne
vzorce V navidezno razlicnih stvareh. Abstrakcija je tisto, kar matematiki daje moc; o-
mogoca, da se metode, ki izhajajo iz enega konteksta, uporabljajo v drugih. Vendar
abstrakcija ni v srediscu matematicne pismenosti. Namesto tega se matematicna pisme-
nost drzi specifik in pri sklepanju uporablja vse pomembne vidike okolja in konteksta."
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Podobno kot Johnston (1995) tudi Steen (2001) priznava, da obstaja povezava med matema-
tiko in matematicno pismenostjo, vendar je abstrakcija v sredis¢u matematike, medtem ko je
kontekst osrednjega pomena za koncept matemati¢ne pismenosti. Ta razlikovanja so utrla pot
obravnavi matemati¢ne pismenosti kot vecplastnega koncepta, ki zahteva vkljucitev vrste raz-
licnih matematiénih konceptov in spretnosti v kulturni, druzbeni, osebni in ¢ustveni kontekst.
KasnejsSe konceptualizacije matematicne pismenosti so se tega zavedale. V zadnjih letih pa so
raziskave priznale, da je podobno kot pismenost brez upostevanja kontekstov, v katere je
vpeta, nemogoce v celoti razumeti tudi matemati¢no pismenost (SOLAS, 2021; Hoyles et al.,
2002; Reder & Bynner, 2008; Street, Baker, & Tomlin, 2005). Eno taksnih konceptualizacij ma-
tematicne pismenosti so predlagali Goos in drugi (2019). Skusali so ponuditi opredelitev ma-
tematicne pismenosti, ki bi odraZala naravo znanja, dela in tehnologije v 21.t stoletju. Medtem
ko je bilo v Cockroftovem porocilu opisano, da sta za matematic¢no pismenost klju¢ni dve last-
nosti, Goos in drugi (2019) navajajo, da so s tem konceptom povezane Stiri temeljne
razseznosti. Prva od teh Stirih temeljnih razseznosti so konteksti, ki odrazajo potrebo po tem,
da so konteksti v srediS¢u matemati¢ne pismenosti. Preostale tri razseznosti matemati¢ne
pismenosti, kot so jih videli, so bile uporaba matemati¢nega znanja, s ¢imer so priznali
nesporno povezavo med matemati¢no pismenostjo in matematiko; uporaba orodij, ne glede
na to, ali so fizi¢na, digitalna ali predstavitvena; in spodbujanje pozitivnih dispozicij. Zadnji vi-
dik opredelitve matemati¢ne pismenosti, ki so jo predlagali Goos in drugi (2019), je videl vse
te razseznosti vkljuéene v peto razseznost. Ta peta razseznost je bila oznacena kot kriticna
naravnanost. Po mnenju Goosa in drugih (2019) je to dimenzija, ki od posameznikov zahteva,
da pokaZejo sposobnost izbire in uporabe ustreznega matemati¢nega znanja in spretnosti v
razliénih kontekstih ter sposobnost interpretacije in kritiéne analize rezultatov, kar posamez-
niku omogoc¢a nemoten prehod iz realnega sveta v matematicni svet in nazaj. Ta opredelitev
s svojimi petimi temeljnimi razseZnostmi preusmerja pozornost na druzbene vidike ma-
temati¢ne pismenosti in njene posledice vdomaéem, delovnem in druzbenem okolju. Priznava
tudi spretnosti visjega reda, ki so potrebne za to, da velja za matemati¢no pismenega, s ¢imer
se odmika od ideje, da je matemati¢na pismenost osnovna spretnost, ki jo je mogoce razviti v
prvih letih Solanja. Ta opredelitev v bistvu predstavlja matemati¢no pismenost kot druzbeno
prakso, saj "izpodbija privilegiranost akademskih oblik numeri¢ne pismenosti pred drugimi ob-
likami, ki so vpete v vsakdanje Zivljenje ljudi". (SOLAS, 2021: 19).

V tej beli knjigi je opisan razvoj izraza matemati¢na pismenost od njegove prve uvedbe leta
1959. Na sliki X poskusamo povzeti ta razvoj.

2000 - 2025
1975 - 2000 2025 - ???

1950 - 1975 Numeracy = mathematics

Numeracy = mathematics integrated with the Numeracy = a scoial
in contexts of everyday life cultural, social, personal, practice
and emotional

Numeracy = basic (arithmetic) skills

Slika X. Razvoj matematicne pismenosti
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Sprva se je matematicna pismenost obravnavala kot sinonim za osnovno aritmetiko in/ali ma-
tematiko, vendar se je to kmalu izkazalo za preozko pojmovanje. KasnejSe opredelitve so
zaCele predstavljati matemati¢no pismenost kot obliko funkcionalne matematike, pri cemer
naj bi matemati¢na pismenost vkljucevala uporabo osnovnega matemati¢nega znanja in
spretnosti v dolocenih okolis¢inah. Vendar so se tezave nadaljevale zaradi povezave z osnov-
nimi spretnostmi in nepriznavanja spretnosti viSjega reda, ki so potrebne, da veljamo za ma-
temati¢no pismene. Po Condelliju (2006: 59) je bila naslednja stopnja razvoja numeri¢ne
pismenosti staliS¢e, da je numeriéna pismenost "integrativna spretnost, ki vkljucuje ma-
tematiko, komunikacijo, kulturne, druZbene, custvene in osebne vidike posameznikov v
kontekstu". Nazadnje, v zadnjih letih je bila matematicna pismenost pojmovana kot druzbena
praksa. Po mnenju Oughtona (2018) ta konceptualizacija numeri¢ne pismenosti priznava, da
je ta konstrukt potreben, da bi ljudem omogocil smiselne socialne interakcije doma, na delov-
nem mestu ali v skupnosti. Ta sodobni pogled na numeri¢no pismenost tudi priznava, da so
nekatere oblike numericne pismenosti vidnejse in vplivnejse od drugih (NALA, 2012), Oughton
(2018) pa to Se podrobneje pojasnjuje, ko ugotavlja, da to dojemanje izpodbija privilegiranje
akademskih oblik numeri¢ne pismenosti. TakSno pojmovanje numeri¢ne pismenosti omogoca,
da se numeri¢na pismenost odraslih bolj ceni, vendar bo tako kot pri numeri¢ni pismenosti na
splo$no napredek na tem podrocju dosezen Sele z boljSim razumevanjem, kaj je numericna
pismenost odraslih. Na to se bo osredotodila druga bela knjiga v tej seriji.

KONCEPTUALIZACIJA NUMERICNE PISMENOSTI V DRZAVAH PARTNERICAH
PROGRAMA MATEMATICNA PISMENOST V PRAKSI
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