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Uitdagingen op het gebied van gecijferdheid in 

volwasseneneducatie 
 

De eerste grote uitdaging voor het effectief onderwijzen van gecijferdheid is het gebrek aan 

begrip in de samenleving van wat de term gecijferdheid betekent, zoals besproken in de eerste 

white paper in deze serie. De veelheid aan termen die gebruikt worden om gecijferdheid te 

beschrijven is in dit opzicht problematisch, net als het gebrek aan onderscheid tussen gecij-

ferdheid en schoolwiskunde. Volgens FitzSimons (2005) is het onderscheid tussen gecijferd-

heid en wiskunde vaak vaag en worden de termen vaak door elkaar gebruikt. Het gebrek aan 

onderscheid tussen de twee komt waarschijnlijk door hun sterke onderlinge afhankelijkheid. 

Gecijferdheid is gebaseerd op wiskundige concepten, en plaatst deze in reële contexten, ter-

wijl wiskunde de basisstructuren biedt om de wereld om ons heen beter te begrijpen. Als zo-

danig kan het gebrek aan onderscheid leiden tot het niet volledig begrijpen van de bredere 

reikwijdte van gecijferdheid, die verder gaat dan wiskundige basisvaardigheden en daarnaast 

het vermogen omvat om contexten te beoordelen, keuzes te maken over passende wiskun-

dige benaderingen en deze met vertrouwen toe te passen (Perso, 2011). Een domino effect 

hiervan is dat veel volwassenen, lang nadat ze hun school hebben verlaten, niet herkennen in 

welke mate ze gecijferdheid tegenkomen en gebruiken. Onderzoekers als Strasser (2003), We-

dege (2003) en Keogh (2019) ontdekten bijvoorbeeld dat veel werknemers vaak moeite heb-

ben om te bepalen in welke mate gecijferdheid vereist is in hun werk. Evenzo identificeerden 

Swain et al. (2008) het niet herkennen van gecijferdheid in hun dagelijks leven door volwasse-

nen, als een van de vijf moeilijkheden die samenhangen met effectief leren van gecijferheid. 

Het niet herkennen van de mate waarin ze gebruik maken van hun vaardigheden in en kennis 

van gecijferdheid leidt ertoe dat veel volwassenen niet geloven in hun eigen capaciteit ten 

aanzien van gecijferdheid en in dit opzicht een lage zelfredzaamheid ontwikkelen (Klinger, 

2009). 

Daarnaast is een ander probleem dat voortkomt uit de nauwe associatie tussen gecijferdheid 

en schoolwiskunde, dat de negatieve ervaring die veel volwassenen hadden met schoolwis-

kunde vaak hun houding ten opzichte van gecijferdheid bepaalt. Volgens Carpentieri, Lister en 

Frumkin (2009) leidt de abstracte aard van wiskunde op school, en het gebrek aan relevantie 

van het vakgebied wat ervaren wordt, ertoe dat veel volwassenen al op jonge leeftijd een 

negatieve houding ontwikkelen ten opzichte van wiskunde. Wanneer deze attitude wordt 

meegenomen naar het volwassen leven, kan dit leiden tot een afkeer van alles wat met wis-

kunde en gecijferdheid te maken heeft. Volgens Klinger (2009) komt zo'n afkeer meestal voort 

uit negatieve leerervaringen met rekenen-wiskunde in de laatste jaren van het basisonderwijs, 

op een moment dat de overstap wordt gemaakt van concrete procedures naar steeds verfijn-

dere en abstractere concepten. Als zodanig heeft het niet herkennen van het verschil tussen 

schoolwiskunde en gecijferdheid verstrekkende gevolgen en vormt het een grote uitdaging 
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voor trainers in volwasseneneducatie, die de taak hebben om άŜŦŦŜŎǘƛŜǾŜ ƭŜŜǊǊŜǎǳƭǘŀǘŜƴ ǘŜ ōŜπ

ǊŜƛƪŜƴ ƻƴŘŀƴƪǎ ŘŜ ƘŜŜǊǎŜƴŘŜ ƴŜƎŀǘƛŜǾŜ ŀǘǘƛǘǳŘŜǎ Ǿŀƴ Ƙǳƴ ƭŜŜǊƭƛƴƎŜƴέ (Klinger, 2009: 7). 

Een tweede belangrijk punt van zorg bij gecijferdheid in volwasseneneducatie is het gebrek 

aan onderzoek op dit gebied. Hierover is ook internationaal gerapporteerd. In 2006 stelde het 

American Institutes for Research vast dat er weinig noemenswaardig onderzoek was naar ge-

cijferdheid in volwasseneneducatie in Amerika. Ook in Nieuw-Zeeland wijzen Benseman, Sut-

ton en Lander (2005) op een gebrek aan onderzoek op dit gebied. Meer recentelijk voerde Gal 

(2024) een overzichtsstudie uit van recent empirisch onderzoek naar volwasseneneducatie op 

het gebied van wiskunde en gecijferdheid; van de 2300 beoordeelde artikelen bleken er 

slechts 39 relevant te zijn voor het gebied van gecijferdheid bij volwassenen. Het American 

Institutes for Research erkennen dat de overgrote meerderheid van de studies naar kennis en 

vaardigheden op het gebied van gecijferheid is uitgevoerd naar kinderen, ten koste van on-

derzoek naar gecijferdheid voor volwassenen. Ook concluderen ze dat onderzoek naar de rol 

van άŘŜ ŀŦŦŜŎǘŜƴΣ ŀǘǘƛǘǳŘŜǎ Ŝƴ ƻǾŜǊǘǳƛƎƛƴƎŜƴ Ǿŀƴ ƭŜǊŜƴŘŜƴ ōƛƧ ǿƛǎƪǳƴŘŜƻƴŘŜǊǿƛƧǎΣ ƘƻŜǿŜƭ ǿƛƧŘπ

verbreid bij kinderen, beperkt is gebleven tot volwassenen, waarbij de nadruk lag op attitudes 

Ŝƴ ŀƴƎǎǘ ǾƻƻǊ ǿƛǎƪǳƴŘŜΦέ (American Institutes for Research, 2006: 16). Er is beperkt onderzoek 

dat deze hiaten in kennis aanpakt, vooral met betrekking tot praktijkgerelateerde aspecten 

van gecijfdheidsonderwijs voor volwassenen (Gal, 2024). Dit gebrek aan kennis benadrukt de 

behoefte aan verder onderzoek om de theorievorming en praktijk van gecijferd in volwasse-

neneducatie te versterken. Zo hebben onderzoekers zoals Cumming (1996), Rashid en Brooks 

(2009), Gal et al. (2020) en Perry et al. (2024) opgeroepen tot verder onderzoek op het gebied 

van: 

¶ Het karakter van gecijferdheid; 

¶ Effectieve educatie op het gebied van gecijferdheid voor verschillende groepen volwassenen;  

¶ Effectieve professionalisering en training van trainers in gecijferdheid; 

¶ Beoordeling van gecijferdheid van volwassenen.  

Het aanpakken van deze onderzoekskloof kan de theorievorming en uitvoering van het gecij-

ferdheid in volwasseneneducatie versterken, wat uiteindelijk ten goede komt aan zowel de 

lerende volwassene, als de samenleving (Gal, 2024) en ervoor zorgt dat het onderwijs in en de 

beoordeling van gecijferdheid voor volwassenen in de toekomst door onderzoek wordt on-

derbouwd.  

Een derde probleem waarmee het onderwijs in gecijferdheid voor volwassen geconfronteerd 

wordt, en dat nauw verbonden is met de vorige uitdaging, heeft te maken met financiële steun 

en de beschikbaarheid van bekostiging om gecijferdheid in volwasseneneducatie te onder-

steunen. Hoewel onderzoek heeft aangetoond dat beleidsmakers en onderwijsonderzoekers 

momenteel het belang van gecijferdheid inzien, blijft de financiering voor gecijferdheid in vol-

wasseneneducatie ontoereikend. Perso (2006) benadrukt dat overheidsinstanties in Australië 

sterk de nadruk leggen op het verbeteren van de geletterdheid en gecijferdheid bij jongeren, 

maar de focus ligt voornamelijk op geletterdheid. Er is een overvloed aan financiering voor 

geletterdheidsprogramma's die het begrip van leerkrachten over geletterdheid heeft verbe-

terd, wat op zijn beurt de vaardigheden omtrent geletterdheid van de jongeren heeft 
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verbeterd. Aan de andere kant legt Perso (2006) uit hoe er een gebrek is aan financiering voor 

ǇǊƻƎǊŀƳƳŀΩǎ ǊƻƴŘƻƳ ƎŜŎƛƧŦŜǊŘƘŜƛŘΦ IƻŜǿŜƭ ƎŜƭŜǘǘŜǊŘƘŜƛŘ ŜŜƴ ŜǎǎŜƴǘƛŜŜƭ ŘƻƳŜƛƴ ƛǎ ǾƻƻǊ ƎŜπ

cijferdheid, gezien het feit dat de ontwikkeling van gecijferdheid bij volwassenen extreem 

moeilijk zou zijn zonder dat die volwassenen geletterd zijn, is het toch belangrijk dat er inter-

nationaal een evenwicht wordt bereikt in de financiering die beschikbaar wordt gesteld voor 

programma's voor zowel geletterdheid als gecijferdheid.  

Mania en Troster (2015) rapporteerden soortgelijke problemen in Duitsland. Ze beschreven 

hoe in alle 16 deelstaten de term geletterdheid ook gecijferdheid omvat, maar van de 25 ini-

tiatieven omtrent geletterdheid in deze 16 deelstaten die financiering ontvingen in het kader 

van het 'Decennium voor Geletterdheid en Volwassenen Basisonderwijs'-beleid (2016-2026) 

er slechts één gericht was op gecijferdheid.  Recenter ontdekten O'Meara et al. (2024) dat dit 

probleem van een gebrek aan financiering voor gecijferdheid in volwasseneneducatie in veel 

Europese landen aan de orde van de dag was. Veel van de aanbieders van volwassenenedu-

catie in hun onderzoek schetsten hoe in beleidsdocumenten evenveel belang wordt gehecht 

aan gecijferdheid als geletterdheid, maar wanneer dit beleid wordt uitgevoerd is er een on-

evenwichtigheid met betrekking tot de steun, financieel en anderszins, die aan beide wordt 

geboden. Dit werd het best samengevat in het volgende antwoord van een coördinator van 

programma's voor volwasseneneducatie in een van de Europese landen die bij het onderzoek 

betrokken waren: ά5Ŝ ŦƛƴŀƴŎƛšƭŜ ǎǘǊƻƳŜƴΣ ƘŜǘ ǇǳōƭƛŜƪŜ ōŜǿǳǎǘȊƛƧƴ Ŝƴ ŘŜ ǇƻƭƛǘƛŜƪŜ ǿƛƭ ƻƳ ƭŜŜǎ-

, schrijf- en taalvaardigheden te ondersteunen zijn onevenredig groter dan de steun voor ge-

ŎƛƧŦŜǊŘƘŜƛŘΦέ (O'Meara et al., 2024: 114). Zolang er geen adequate financiering beschikbaar 

wordt gesteld voor gecijferdheid in volwasseneneducatie zal er weinig verandering plaatsvin-

den en zullen de uitdagingen waarover hier wordt gerapporteerd de leerervaringen en moge-

lijkheden op het gebied van gecijferdheid voor volwassenen wereldwijd blijven ondermijnen. 

De vierde en laatste kwestie die in deze white paper  aan bod komt, betreft de kwalificaties 

van en de professionele ontwikkeling die beschikbaar is voor diegenen die lesgeven (trainers) 

in gecijferdheid aan volwassenen. Gal (2002) stelde vast dat minder dan 10% van de trainers 

in gecijferdheid in volwasseneneducatie gecertificeerd waren in wiskunde. Daarom is de be-

schikbaarheid van professionele ontwikkeling voor deze personen van cruciaal belang. Derge-

lijke professionele ontwikkeling moet erop gericht zijn trainers uit te rusten met gedegen ken-

nis van gecijferdheid alsmede hun bewust te maken van onderwijsmethoden die geschikt zijn 

voor volwassenen die vaak met een negatieve houding ten opzichte van het onderwerp de les 

ingaan. Bovendien spelen trainers in gecijferdheid voor volwassenen een cruciale rol in het 

vormen van de houding van volwassenen ten aanzien van gecijferdheid. Professionele ontwik-

keling moet zich daarom volgens Piotrowski (2016) ook richten op het stimuleren van kritisch 

denken, het vermogen om te bevragen en een waardering van het nut van gecijferdheid. He-

laas heeft onderzoek echter aangetoond dat er momenteel een gebrek is aan systematische 

mogelijkheden voor professionele ontwikkeling voor trainers in gecijferdheid bij volwassenen 

(Morton et al., 2006). In Ierland bijvoorbeeld bleek uit een onderzoek van de National Adult 

Literacy Agency [NALA] dat meer dan 60% van de trainers in gecijferdheid voor volwassenen 

aangaf dat ze vonden dat ze niet genoeg training kregen in het onderwijzen van gecijferdheid 

aan volwassenen, terwijl 15% aangaf dat ze helemaal geen training kregen (NALA, 2013). Het 

http://cenf.eu/
https://eur03.safelinks.protection.outlook.com/?url=https%3A%2F%2Fcreativecommons.org%2Flicenses%2Fby-sa%2F4.0%2F&data=05%7C02%7CDaniela.Neudorfer@bfi-ooe.at%7C181307d0a3d54f4411d508dcf030c9e3%7Cefc0445e5b0848f594143f2d52dc21a8%7C0%7C0%7C638649339576874909%7CUnknown%7CTWFpbGZsb3d8eyJWIjoiMC4wLjAwMDAiLCJQIjoiV2luMzIiLCJBTiI6Ik1haWwiLCJXVCI6Mn0%3D%7C0%7C%7C%7C&sdata=hzKcE2ZddX2NvC5xT2TWHDslb00R7geDLTwI8TC6vTI%3D&reserved=0


 
 Numeracy in Practice 

Professional development modules 

 

http://cenf.eu 

¢Ƙƛǎ ǿƻǊƪ ƛǎ ƭƛŎŜƴǎŜŘ ǳƴŘŜǊ // .¸π{! пΦлΦ ¢ƻ ǾƛŜǿ ŀ ŎƻǇȅ ƻŦ ǘƘƛǎ 

ƭƛŎŜƴǎŜΣ Ǿƛǎƛǘ https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/ 

   
 
 
 

4 

 

gebrek aan training en professionele ontwikkeling dat in het onderzoek wordt gerapporteerd, 

heeft talloze gevolgen. 

Ngware et al. (2010) benadrukten bijvoorbeeld hoe inadequate training direct van invloed is 

op de onderwijsresultaten, omdat trainers in volwasseneducatie vaak moeite hebben om zich 

de inhoud van het onderwerp effectief eigen te maken. Als trainers zelf geen grondige kennis 

van en inzicht in gecijferdheid hebben, zou het een vergissing zijn om te denken dat ze deze 

kennis en dit inzicht kunnen ontwikkelen bij de volwassenen die ze lesgeven. Vanwege de 

verstrekkende gevolgen van een gebrek aan professionele ontwikkeling voor trainers is het 

ook belangrijk om te overwegen waarom dit probleem blijft bestaan op het gebied van gecij-

ferdheidseducatie. In het onderzoek worden twee hoofdredenen genoemd. Ten eerste, vol-

gens het American Institutes of Research (2006) komen problemen rond de training van trai-

ners in gecijferdheid voor volwassenen voort uit het gebrek aan een gestandaardiseerde defi-

nitie van gecijferdheid, zoals eerder besproken. Zonder een gemeenschappelijk begrip van ge-

cijferdheid is het volgens hen moeilijk om kwaliteitspraktijken en interventies te identificeren 

voor het trainen en bijscholen van volwassenen in gecijferdheid. In essentie rapporteren ze 

dat het gebrek aan een gestandaardiseerde definitie van gecijferdheid de conceptualisatie en 

voortgang van effectieve professionele ontwikkelingsprogramma's bemoeilijkt. Ten tweede 

werkt een aanzienlijk deel van de trainers in gecijferdheid aan volwassenen in deeltijd. Dit 

beperkt hun toegang tot mogelijkheden voor professionele ontwikkeling (Prendergast et al., 

2024). Bovendien melden Smith en Gillespie (2007) dat er geen geld beschikbaar wordt ge-

steld voor deze in deeltijd werkende trainers om deel te nemen aan de professionele ontwik-

keling die hen kan worden aangeboden. Zonder substantiële hervormingen in de mogelijkhe-

den voor professionele ontwikkeling zal de vooruitgang in gecijferdheidseducatie voor volwas-

senen beperkt blijven. 
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aŀƴƛŀΣ 9ΦΣ ϧ ¢ǊǀǎǘŜǊΣ aΦ όнлмрύΦ CƛƴŀƴȊƛŜƭƭŜ ƎǊǳƴŘōƛƭŘǳƴƎΥ YƻƴȊŜǇǘŜΣ ŦǀǊŘŜǊŘƛŀƎƴƻǎǝƪ ǳƴŘ ŀƴπ

ƎŜōƻǘŜΦ Lƴ !Φ DǊƻǘƭǸǎŎƘŜƴ ϧ 5Φ ½ƛƳǇŜǊ ό9ŘǎΦύΣ !ƭǇƘŀōŜǝǎƛŜǊǳƴƎ ǳƴŘ ƎǊǳƴŘōƛƭŘǳƴƎΦ [ƛǘŜǊπ

ŀƭƛǘŅǘǎ ǳƴŘ ƎǊǳƴŘƭŀƎŜƴŦƻǊǎŎƘǳƴƎ ό±ƻƭΦ ммΣ ǇǇΦ прςслύΦ aǸƴǎǘŜǊΥ ²ŀȄƳŀƴƴΦ  

aƻǊǘƻƴΣ ¢ΦΣ aŎDǳƛǊŜΣ ¢ΦΣ ŀƴŘ .ŀȅƴƘŀƳΣ aΦ όнллсύΦ ! [ƛǘŜǊŀǘǳǊŜ wŜǾƛŜǿ ƻŦ wŜǎŜŀǊŎƘ ƻƴ ¢ŜŀŎƘŜǊ 

9ŘǳŎŀǝƻƴ ƛƴ !Řǳƭǘ [ƛǘŜǊŀŎȅΣ bǳƳŜǊŀŎȅ ŀƴŘ 9{h[Φ [ƻƴŘƻƴΥ bŀǝƻƴŀƭ wŜǎŜŀǊŎƘ ŀƴŘ 5ŜǾŜƭπ

ƻǇƳŜƴǘ /ŜƴǘǊŜ ŦƻǊ !Řǳƭǘ [ƛǘŜǊŀŎȅ ŀƴŘ bǳƳŜǊŀŎȅ όbw5/ύΦ ƘǧǇǎΥκκŘŜǊŀΦƛƻŜΦŀŎΦǳƪκннолтκ 

мκŘƻŎψонтпΦǇŘŦΦ  

bŀǝƻƴŀƭ !Řǳƭǘ [ƛǘŜǊŀŎȅ !ƎŜƴŎȅ ώb![!ϐΦ όнлмрύΦ ! CǊŀƳŜǿƻǊƪ ŦƻǊ aŜŜǝƴƎ ǘƘŜ tǊƻŦŜǎǎƛƻƴŀƭ 5Ŝπ

ǾŜƭƻǇƳŜƴǘ bŜŜŘǎ ƻŦ ¢ǳǘƻǊǎ ƻŦ !Řǳƭǘ bǳƳŜǊŀŎȅ ƛƴ ǘƘŜ LǊƛǎƘ CǳǊǘƘŜǊ 9ŘǳŎŀǝƻƴ ŀƴŘ ¢ǊŀƛƴƛƴƎ 

{ŜŎǘƻǊΦ 5ǳōƭƛƴΥ b![!Φ  

bƎǿŀǊŜΣ aΦΣ hƪŜǘŎƘΣ aΦΣ aǳǝǎȅŀΣ aΦ ŀƴŘ !ōǳȅŀΣ .Φ όнлмлύΦ /ƭŀǎǎǊƻƻƳ hōǎŜǊǾŀǝƻƴ {ǘǳŘȅΥ ! 

wŜǇƻǊǘ ƻƴ ǘƘŜ vǳŀƭƛǘȅ ŀƴŘ [ŜŀǊƴƛƴƎ ƛƴ tǊƛƳŀǊȅ {ŎƘƻƻƭǎ ƛƴ YŜƴȅŀΦ bŀƛǊƻōƛΥ !ŦǊƛŎŀƴ tƻǇǳƭŀπ

ǝƻƴ ŀƴŘ IŜŀƭǘƘ wŜǎŜŀǊŎƘ /ŜƴǘŜǊΦ 

hϥaŜŀǊŀΣ bΦΣ hϥ{ǳƭƭƛǾŀƴΣ YΦΣ IƻƻƎƭŀƴŘΣ YΦΣ ϧ 5ƛŜȊπtŀƭƻƳŜǊΣ WΦ όнлнпύΦ ! 9ǳǊƻǇŜŀƴ ǎǘǳŘȅ ƛƴǾŜǎǝπ

ƎŀǝƴƎ ŀŘǳƭǘ ƴǳƳŜǊŀŎȅ ŜŘǳŎŀǝƻƴΥ LŘŜƴǝŦȅƛƴƎ ŎƘŀƭƭŜƴƎŜǎ ŀƴŘ ǇƻǎǎƛōƭŜ ǊŜǎǇƻƴǎŜǎΦ 9ǳǊƻπ

ǇŜŀƴ WƻǳǊƴŀƭ ŦƻǊ wŜǎŜŀǊŎƘ ƻƴ ǘƘŜ 9ŘǳŎŀǝƻƴ ŀƴŘ [ŜŀǊƴƛƴƎ ƻŦ !ŘǳƭǘǎΣ мрόнύΣ млрπмнмΦ 

tŜǊǊȅΣ wΦΣ bŜǳƳŀȅŜǊ 5ŜtƛǇŜǊΣ WΦΣ ¢ǎƛƴƴŀƧƛƴƴƛŜΣ .ΦΣ WŀŎƪǎƻƴΣ .Φ 9ΦΣ ϧ ¢ƘƻǊƴƭŜȅΣ [Φ όнлнпύΦ bǳƳŜǊŀŎȅ 

9ŘǳŎŀǝƻƴ ŦƻǊ !Řǳƭǘ [ŜŀǊƴŜǊǎΥ ! {Ŏŀƴ ƻŦ ǘƘŜ CƛŜƭŘ ŀƴŘ tǊƛƴŎƛǇƭŜǎ ŦƻǊ /ƻǳǊǎŜ ŀƴŘ aŀǘŜǊƛŀƭǎ 

5ŜǎƛƎƴΦ !Řǳƭǘ [ŜŀǊƴƛƴƎΣ ƘǧǇǎΥκκŘƻƛΦƻǊƎκмлΦммттκмлпрмрфрнпмнпрмпс 

tŜǊǎƻΣ ¢Φ όнлммύΦ !ǎǎŜǎǎƛƴƎ ƴǳƳŜǊŀŎȅ ŀƴŘ b!t[!b ¢ƘŜƭƳŀ tŜǊǎƻΦ ¢ƘŜ !ǳǎǘǊŀƭƛŀƴ aŀǘƘŜƳŀǝŎǎ 

¢ŜŀŎƘŜǊΣ стόпύΣ онπорΦ 

tƛƻǘǊƻǿǎƪƛΣ aΦ όнлмсύΦ .ƱťŘƴŜ ǇƻŘǎǘŀǿȅ ŜŘǳƪŀŎƧƛ ƳŀǘŜƳŀǘȅŎȊƴŜƧ ƛ ǎǇƻǎƻōȅ ƛŎƘ ƴŀǇǊŀǿƛŜƴƛŀ 

ÀŀƴŘŀǊƳŀ ǘǊȊŜōŀ ƻŘǿƻƱŀŏΣ ŎƘƻŎƛŀȍ ƧŜǎǘ ǿ ƴŀǎ ǎŀƳȅŎƘΦ {ǘǳŘƛŀ Ȋ ǘŜƻǊƛƛ ǿȅŎƘƻǿŀƴƛŀΣ тόоύΣ 

фрπмннΦ 

{ƳƛǘƘΣ /Φ ŀƴŘ DƛƭƭŜǎǇƛŜΣ aΦ όнллтύΦ wŜǎŜŀǊŎƘ ƻƴ tǊƻŦŜǎǎƛƻƴŀƭ 5ŜǾŜƭƻǇƳŜƴǘ ŀƴŘ ¢ŜŀŎƘŜǊ /ƘŀƴƎŜΥ 

LƳǇƭƛŎŀǝƻƴǎ ŦƻǊ !Řǳƭǘ .ŀǎƛŎ 9ŘǳŎŀǝƻƴΦ wŜǾƛŜǿ ƻŦ !Řǳƭǘ [ŜŀǊƴƛƴƎ ŀƴŘ [ƛǘŜǊŀŎȅΣ тόтύΥ нлрς

нппΦ  

{ǘǊŀǎǎŜǊΣ wΦ όнллоύΦ aŀǘƘŜƳŀǝŎǎ ŀǘ ǿƻǊƪΥ !Řǳƭǘǎ ŀƴŘ ŀǊǘŜŦŀŎǘǎΦ Lƴ WΦ aŀŀǎȊ ϧ ²Φ {ŎƘƭƻŜƎƭƳŀƴƴ 

ό9ŘǎύΦΣ [ŜŀǊƴƛƴƎ ƳŀǘƘŜƳŀǝŎǎ ǘƻ ƭƛǾŜ ŀƴŘ ǿƻǊƪ ƛƴ ƻǳǊ ǿƻǊƭŘΥ tǊƻŎŜŜŘƛƴƎǎ ƻŦ ǘƘŜ млǘƘ Lƴπ

ǘŜǊƴŀǝƻƴŀƭ /ƻƴŦŜǊŜƴŎŜ ƻƴ !Řǳƭǘǎ [ŜŀǊƴƛƴƎ aŀǘƘŜƳŀǝŎǎ όǇǇΦ олςотύΦ [ƛƴȊΣ !ǳǎǘǊƛŀΥ Wƻπ

ƘŀƴƴŜǎ YŜǇƭŜǊ ¦ƴƛǾŜǊǎƛǘŀǘΦ 

{ǿŀƛƴΣ WΦΣ .ǊƻǿƴΣ aΦΣ /ƻōŜƴΣ 5ΦΣ wƘƻŘŜǎΣ ±ΦΣ !ƴŀƴƛŀŘƻǳΣ YΦΣ .ǊƻǿƴΣ tΦ όнллуύΦ LǎǎǳŜǎ ƛƴǾƻƭǾŜŘ ƛƴ 

ŘŜǎƛƎƴƛƴƎ ŀƴŘ ŀŘƳƛƴƛǎǘŜǊƛƴƎ ŀƴ ŀǎǎŜǎǎƳŜƴǘ ƛƴǎǘǊǳƳŜƴǘ ǘƻ ƳŜŀǎǳǊŜ ŀŘǳƭǘ ƭŜŀǊƴŜǊǎΩ ǇǊƻπ

ƎǊŜǎǎ ƛƴ ƴǳƳŜǊŀŎȅ ŎƭŀǎǎŜǎΦ wŜǎŜŀǊŎƘ ƛƴ tƻǎǘπ/ƻƳǇǳƭǎƻǊȅ 9ŘǳŎŀǝƻƴΣ моΣ сфπтуΦ 

²ŜŘŜƎŜΣ ¢Φ όнллоύΦ {ƻŎƛƻƳŀǘƘŜƳŀǝŎǎΥ wŜǎŜŀǊŎƘƛƴƎ ŀŘǳƭǘǎΩ ƳŀǘƘŜƳŀǝŎǎ ŀǘ ǿƻǊƪΦ Lƴ WΦ aŀŀǎȊ 

ϧ ²Φ {ŎƘƭƻŜƎƭƳŀƴƴ ό9ŘǎύΦΣ [ŜŀǊƴƛƴƎ ƳŀǘƘŜƳŀǝŎǎ ǘƻ ƭƛǾŜ ŀƴŘ ǿƻǊƪ ƛƴ ƻǳǊ ǿƻǊƭŘΥ tǊƻŎŜŜŘπ

ƛƴƎǎ ƻŦ ǘƘŜ млǘƘ LƴǘŜǊƴŀǝƻƴŀƭ /ƻƴŦŜǊŜƴŎŜ ƻƴ !Řǳƭǘǎ [ŜŀǊƴƛƴƎ aŀǘƘŜƳŀǝŎǎ όǇǇΦ олςотύΦ 

[ƛƴȊΣ !ǳǎǘǊƛŀΥ WƻƘŀƴƴŜǎ YŜǇƭŜǊ ¦ƴƛǾŜǊǎƛǘŀǘΦ 
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This material was produced in the Erasmusplus project Numeracy in Practice, pro-

jectnumber 2021-1-NL01-KA220-ADU-000 026 292. In this project, 11 partners in 

11 countries worked together in designing, evaluating and improving the materi-

als. All materials can be found on the website (www.cenf.eu).  
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