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Izzivi pri poučevanju in učenju matematema-

tične pismenosti odraslih 
 

Prvi velik izziv za učinkovito poučevanje in učenje matematične pismenosti je nerazumevanje 

pojma matematična pismenost med splošno populacijo, kar je opisano v prvi beli knjigi v tej 

seriji. Pri tem je problematična množica izrazov, ki se uporabljajo za opisovanje matematične 

pismenosti, prav tako pa tudi pomanjkanje razlikovanja med matematično pismenostjo in 

šolsko matematiko. FitzSimons (2005) navaja, da je razlika med matematično pismenostjo in 

matematiko pogosto zabrisana, saj se izraza pogosto uporabljata izmenično. Pomanjkanje 

razlikovanja med njima najverjetneje izhaja iz njune globoke soodvisnosti. Matematična 

pismenost se opira na matematične koncepte, vendar jih umešča v kontekst realnega sveta, 

medtem ko matematika zagotavlja temeljne strukture za boljše razumevanje sveta okoli nas. 

Zaradi pomanjkanja razlikovanja lahko pride do težav pri razumevanju širšega obsega ma-

tematične pismenosti, ki presega osnovne matematične spretnosti in vključuje sposobnost 

ocenjevanja okoliščin, izbire ustreznih matematičnih pristopov in njihove samozavestne 

uporabe (Perso, 2011). Posledica tega je, da se mnogi odrasli še dolgo po zaključku šolanja ne 

zavedajo, v kolikšni meri imajo opravka z matematično pismenostjo in jo uporabljajo. Ra-

ziskovalci, kot so Strasser (2003), Wedege (2003) in Keogh (2019), so na primer ugotovili, da 

imajo številni delavci pogosto težave pri ugotavljanju, v kolikšni meri je pri njihovem delu po-

trebna matematična pismenost. Podobno so Swain in drugi (2008) kot eno od petih težav, 

povezanih z učinkovitim poučevanjem matematične pismenosti opredelili dejstvo, da odrasli 

ne prepoznajo dejavnosti s področja matematične pismenosti zunaj razreda. Zaradi neprepoz-

navanja obsega, v katerem uporabljajo svoje matematične spretnosti in znanje, mnogi odrasli 

ne verjamejo v lastne matematične sposobnosti in v zvezi s tem razvijejo nizko samoučinkovi-

tost (Klinger, 2009). 

Poleg tega je še ena težava, ki izhaja iz tesne povezave med matematično pismenostjo in 

šolsko matematiko, ta, da negativne izkušnje mnogih odraslih s šolsko matematiko pogosto 

oblikujejo njihov odnos do matematične pismenosti. Po mnenju Carpentierija, Listerja in 

Frumkina (2009) abstraktna narava šolske matematike in zaznano pomanjkanje pomembnosti 

tega področja pri mnogih odraslih že v zgodnjem otroštvu povzroči negativen odnos do ma-

tematike. Če se ta stališča prenesejo v odraslo življenje, lahko povzročijo odpor do vseh nalog, 

povezanih z matematiko in matematično pismenostjo. Klinger (2009) navaja, da takšen odpor 

običajno izhaja iz negativnih zgodnjih izkušenj pri učenju matematike v zadnjih letih osnov-

nošolskega izobraževanja, ko učenci prehajajo od poučevanja konkretnih postopkov k vse bolj 

zapletenim in abstraktnim pojmom. Neprepoznavanje razlike med šolsko matematiko in ma-

tematično pismenostjo ima zato daljnosežne posledice in predstavlja velik izziv za strokov-

njake v matematičnem izobraževanju odraslih, katerih naloga je "doseči učinkovite učne re-

zultate ob prevladujočih negativnih stališčih učencev" (Klinger, 2009: 7). 
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Drugo ključno vprašanje, s katerim se soočamo  pri poučevanju in učenju matematične 

pismenosti odraslih, je pomanjkanje raziskav na tem področju. O tem izzivu poročajo ra-

ziskovalci na mednarodni ravni. Leta 2006 je ameriški inštitut za izobraževanje poročal, da je 

v Ameriki zelo malo omembe vrednih raziskav, ki bi se ukvarjale z izobraževanjem odraslih 

učencev na področju matematične pismenosti. Podobno Benseman, Sutton in Lander (2005) 

opozarjajo na pomanjkanje raziskav na tem področju tudi na Novi Zelandiji. Nedavno je Gal 

(2024) opravil obsežen pregled nedavnih empiričnih raziskav, povezanih z izobraževanjem 

odraslih na področju matematike in matematične pismenosti, in od 2300 pregledanih člankov 

jih je bilo le 39 relevantnih za področje matematične pismenosti odraslih. Ameriški inštituti za 

raziskave priznavajo, da je bila velika večina raziskav kognicije na področju matematične pis-

menosti opravljena z otroki na račun raziskav o izobraževanju odraslih. Prav tako ugotavljajo, 

da so raziskave, ki so preučevale vlogo "učenčevega pristopa, stališč in prepričanj pri učenju 

matematike, čeprav razširjene pri otrocih, pri odraslih omejene in so se osredotočale na sta-

lišča in zaskrbljenost glede matematike". (American Institutes for Research, 2006: 16). Ome-

jena raziskovalna baza je privedla do vrzeli v znanju, zlasti v zvezi s praktičnimi vidiki 

izobraževanja odraslih na področju matematične pismenosti (Gal, 2024). To pomanjkanje ra-

ziskav poudarja potrebo po nadaljnjih raziskavah, da bi okrepili teorijo in prakso na področju 

izobraževanja za matematično pismenost odraslih. Zlasti raziskovalci, kot so Cumming (1996), 

Rashid in Brooks (2009), Gal et al. (2020) in Perry et al. (2024), pozivajo k nadaljnjim razi-

skavam na naslednjih področjih 

• Narava matematične pismenosti; 

• Učinkovito poučevanje matematične pismenosti za različne tipe odraslih učencev 

• Učinkovit strokovni razvoj in usposabljanje učiteljev matematične pismenosti; 

• Ocenjevanje matematične pismenosti odraslih 

Odpravljanje teh raziskovalnih vrzeli bi lahko okrepilo teoretično razmišljanje in prakso na po-

dročju izobraževanja odraslih, kar bi koristilo učencem in družbi (Gal, 2024), ter zagotovilo, da 

bosta izobraževanje in ocenjevanje odraslih v prihodnje temeljila na raziskavah.  

Tretje vprašanje, s katerim se soočamo  pri poučevanju in učenju matematične pismenosti 

odraslih in ki je tesno povezano s prejšnjim izzivom, je povezano s finančno podporo in razpo-

ložljivostjo sredstev. Čeprav so raziskave pokazale, da oblikovalci politik in akademiki trenutno 

priznavajo pomen krepitve           matematične pismenosti, pa so finančna sredstva, namenjena 

izboljšanju poučevanja in učenja matematične pismenosti za odrasle učence še vedno 

pomanjkljiva. Perso (2006) poudarja, da vladni organi v Avstraliji močno poudarjajo pomen 

izboljšanja pismenosti in matematične pismenosti mladih, vendar se osredotočajo predvsem 

na pismenost. Za programe opismenjevanja je namenjenih veliko sredstev, kar je izboljšalo 

razumevanje pismenosti pri učiteljih, ti pa so posledično izboljšali pismenost mladih. Po drugi 

strani pa Perso (2006) pojasnjuje, da obstaja  pomanjkanje sredstev za programe matematične 

pismenosti. Čeprav je pismenost bistvenega pomena tudi za matematično pismenost, saj bi bil 

razvoj matematičnih spretnosti pri odraslih zelo težaven, če ti ne bi bili dobro pismeni, je še 

vedno pomembno, da se na mednarodni ravni doseže ravnovesje v smislu financiranja pro-

gramov pismenosti in matematične pismenosti. O podobnih težavah sta v Nemčiji poročala 
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Mania in Troster (2015). Podrobno sta opisala, kako v vseh 16 zveznih deželah izraz pismenost 

zajema tudi matematično pismenost, vendar se je od 25 pobud za opismenjevanje v 16 deže-

lah, ki so prejele sredstva v okviru politike "Desetletje pismenosti in osnovnega izobraževanja 

odraslih" (2016-2026), le ena osredotočala na matematično pismenost.  O'Meara in drugi 

(2024) so nedavno ugotovili, da je vprašanje pomanjkanja sredstev, ki so na voljo za izo-

braževanje odraslih na področju matematične pismenosti, razširjeno v številnih evropskih 

državah. Velik delež izvajalcev izobraževanja odraslih je v svoji študiji opisal, kako politični 

dokumenti pripisujejo enak pomen tako matematični kot literarni pismenosti, ko pa se te poli-

tike izvajajo, prihaja do neravnovesja glede podpore, finančne in druge, ki je namenjena 

obema. To je najbolje povzel naslednji odgovor koordinatorja programov izobraževanja od-

raslih v eni od evropskih držav, vključenih v študijo: "finančni tokovi, ozaveščenost javnosti in 

politična volja za podporo bralnih, pisnih in jezikovnih spretnosti so nesorazmerno višji v pri-

merjavi s podporo za matematično pismenost." (O'Meara et al., 2024: 114). Dokler ne bo na 

voljo ustrezno financiranje izobraževanja odraslih na področju matematične pismenosti, se bo 

zgodilo zelo malo sprememb in izzivi, o katerih poročamo v tem prispevku, bodo še naprej 

spodkopavali učne izkušnje in priložnosti odraslega prebivalstva po vsem svetu na področju 

matematične pismenosti. 

Četrto in zadnje vprašanje, ki ga obravnavamo v tej beli knjigi, se nanaša na kvalifikacije in 

strokovni razvoj, ki sta na voljo tistim, ki odrasle poučujejo matematično pismenost. V študiji, 

ki jo je izvedel Gal (2002), je bilo ugotovljeno, da je imelo manj kot 10 % učiteljev v izo-

braževanju odraslih certifikat iz matematike. Zato je razpoložljivost strokovnega 

izpopolnjevanja za te izobraževalce ključnega pomena. Cilj takšnega strokovnega 

izpopolnjevanja bi moral biti, da se mentorji opremijo z obsežnim znanjem o matematiki in da 

razvijejo svoje zavedanje o metodologijah poučevanja, ki so primerne za odrasle učence, ki 

lahko pogosto vstopijo v pouk matematike z negativnim odnosom do tega predmeta. Poleg 

tega imajo učitelji matematične pismenosti za odrasle pomembno vlogo pri oblikovanju od-

nosa odraslih do matematike, zato bi se moral strokovni razvoj po Piotrowskem (2016) 

osredotočiti tudi na spodbujanje kritičnega razmišljanja, raziskovanja in sprejemanja 

uporabne vrednosti matematike. Žal pa so raziskave pokazale, da je trenutno na voljo premalo 

sistematičnih priložnosti za strokovni razvoj učiteljev matematične pismenosti odraslih (Mor-

ton et al., 2006). Na Irskem je na primer študija, ki jo je izvedla Nacionalna agencija za opismen-

jevanje odraslih [NALA], pokazala, da je več kot 60 % učiteljev za poučevanje matematične 

pismenosti odraslih poročalo, da po njihovem mnenju niso bili dovolj usposobljeni za 

poučevanje matematične pismenosti odraslih, 15 % pa jih je poročalo, da sploh niso bili 

usposobljeni (NALA, 2013). Pomanjkanje usposabljanja in strokovnega razvoja, o katerem 

poročajo raziskave, ima številne posledice. Ngware in drugi (2010) so na primer poudarili, kako 

neustrezno usposabljanje neposredno vpliva na izobraževalne rezultate, saj imajo učitelji ma-

tematike za odrasle pogosto težave z učinkovitim obvladovanjem vsebin predmeta. Če učitelji 

sami nimajo poglobljenega znanja in razumevanja matematične pismenosti, potem bi bilo 

nespametno misliti, da lahko to znanje in razumevanje razvijejo pri odraslih. Zaradi 

daljnosežnih posledic pomanjkanja strokovnega razvoja učiteljev je pomembno razmisliti tudi 

o tem, zakaj se ta težava pojavlja na področju izobraževanja za matematično pismenost. V 
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raziskavi sta bila predlagana dva glavna razloga. Prvič, po mnenju Ameriškega raziskovalnega 

inštituta (2006) težave v zvezi z usposabljanjem učiteljev matematišne pismenosti za odrasle 

izhajajo iz pomanjkanja standardizirane opredelitve matematične pismenosti, kot je bilo že 

obravnavano. Po njihovem mnenju je brez enotnega razumevanja matematične pismenosti 

težko opredeliti kakovostne prakse in intervencije za usposabljanje in izpopolnjevanje men-

torjev matematične pismenosti odraslih. V bistvu poročajo, da pomanjkanje standardizirane 

opredelitve matematične pismenosti otežuje zasnovo in izpopolnjevanje učinkovitih pro-

gramov strokovnega razvoja. Drugič, velik del učiteljev matematike za odrasle dela s krajšim 

delovnim časom. To omejuje njihov dostop do možnosti strokovnega razvoja (Prendergast et 

al., 2024). Poleg tega Smith in Gillespie (2007) poročata, da tem učiteljem s krajšim delovnim 

časom niso na voljo finančna sredstva, da bi se lahko vključili v strokovni razvoj, ki jim je morda 

ponujen. Brez bistvenih reform na področju možnosti strokovnega izpopolnjevanja bo napre-

dek pri izobraževanju odraslih na področju matematične pismenosti ostal omejen. 
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als. All materials can be found on the website (www.cenf.eu).  
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