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|zzivi pri pouCevanju in u€enju matematema-
ticne pismenosti odraslih

Prvi velik izziv za u€inkovito poucevanje in u¢enje matemati¢ne pismenosti je nerazumevanje
pojma matematic¢na pismenost med splosno populacijo, kar je opisano v prvi beli knjigi v tej
seriji. Pri tem je problemati¢na mnoZica izrazov, ki se uporabljajo za opisovanje matemati¢ne
pismenosti, prav tako pa tudi pomanjkanje razlikovanja med matemati¢no pismenostjo in
Solsko matematiko. FitzSimons (2005) navaja, da je razlika med matemati¢no pismenostjo in
matematiko pogosto zabrisana, saj se izraza pogosto uporabljata izmeni¢no. Pomanjkanje
razlikovanja med njima najverjetneje izhaja iz njune globoke soodvisnosti. Matemati¢na
pismenost se opira na matematicne koncepte, vendar jih umesca v kontekst realnega sveta,
medtem ko matematika zagotavlja temeljne strukture za boljSe razumevanje sveta okoli nas.
Zaradi pomanjkanja razlikovanja lahko pride do teZav pri razumevanju SirSega obsega ma-
tematic¢ne pismenosti, ki presega osnovne matemati¢ne spretnosti in vkljucuje sposobnost
ocenjevanja okolis¢in, izbire ustreznih matemati¢nih pristopov in njihove samozavestne
uporabe (Perso, 2011). Posledica tega je, da se mnogi odrasli Se dolgo po zaklju¢ku Solanja ne
zavedajo, v koliksni meri imajo opravka z matemati¢no pismenostjo in jo uporabljajo. Ra-
ziskovalci, kot so Strasser (2003), Wedege (2003) in Keogh (2019), so na primer ugotovili, da
imajo Stevilni delavci pogosto tezave pri ugotavljanju, v koliksni meri je pri njihovem delu po-
trebna matemati¢na pismenost. Podobno so Swain in drugi (2008) kot eno od petih tezav,
povezanih z udinkovitim poucevanjem matemati¢ne pismenosti opredelili dejstvo, da odrasli
ne prepoznajo dejavnosti s podrocja matemati¢ne pismenosti zunaj razreda. Zaradi neprepoz-
navanja obsega, v katerem uporabljajo svoje matematicne spretnosti in znanje, mnogi odrasli
ne verjamejo v lastne matematicne sposobnosti in v zvezi s tem razvijejo nizko samoucinkovi-
tost (Klinger, 2009).

Poleg tega je Se ena tezava, ki izhaja iz tesne povezave med matemati¢no pismenostjo in
Solsko matematiko, ta, da negativne izkusnje mnogih odraslih s Solsko matematiko pogosto
oblikujejo njihov odnos do matemati¢ne pismenosti. Po mnenju Carpentierija, Listerja in
Frumkina (2009) abstraktna narava Solske matematike in zaznano pomanjkanje pomembnosti
tega podrocja pri mnogih odraslih Ze v zgodnjem otroStvu povzroci negativen odnos do ma-
tematike. Ce se ta stali$¢a prenesejo v odraslo Zivljenje, lahko povzrocijo odpor do vseh nalog,
povezanih z matematiko in matemati¢no pismenostjo. Klinger (2009) navaja, da takSen odpor
obiéajno izhaja iz negativnih zgodnjih izkuSenj pri uéenju matematike v zadnjih letih osnov-
noSolskega izobrazevanja, ko u€enci prehajajo od poucéevanja konkretnih postopkov k vse bolj
zapletenim in abstraktnim pojmom. Neprepoznavanje razlike med Solsko matematiko in ma-
tematic¢no pismenostjo ima zato daljnoseZzne posledice in predstavlja velik izziv za strokov-
njake v matemati¢nem izobraZevanju odraslih, katerih naloga je "doseci ucinkovite ucne re-
zultate ob prevladujocih negativnih stalis¢ih ucencev" (Klinger, 2009: 7).
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Drugo kljuéno vprasanje, s katerim se sooamo pri poucevanju in uc¢enju matematicne
pismenosti odraslih, je pomanjkanje raziskav na tem podrocju. O tem izzivu porocajo ra-
ziskovalci na mednarodni ravni. Leta 2006 je ameriski inStitut za izobraZevanje porocal, da je
v Ameriki zelo malo omembe vrednih raziskav, ki bi se ukvarjale z izobraZzevanjem odraslih
ucencev na podrocju matemati¢ne pismenosti. Podobno Benseman, Sutton in Lander (2005)
opozarjajo na pomanjkanje raziskav na tem podrocju tudi na Novi Zelandiji. Nedavno je Gal
(2024) opravil obsezen pregled nedavnih empiricnih raziskav, povezanih z izobrazevanjem
odraslih na podrocju matematike in matematicne pismenosti, in od 2300 pregledanih ¢lankov
jih je bilo le 39 relevantnih za podroc¢je matematic¢ne pismenosti odraslih. Ameriski instituti za
raziskave priznavajo, da je bila velika vecina raziskav kognicije na podrocju matematiéne pis-
menosti opravljena z otroki na rac¢un raziskav o izobraZevanju odraslih. Prav tako ugotavljajo,
da so raziskave, ki so preucevale vlogo "ucencevega pristopa, stalisc¢ in prepricanj pri ucenju
matematike, Ceprav razsirjene pri otrocih, pri odraslih omejene in so se osredotocale na sta-
lis¢a in zaskrbljenost glede matematike". (American Institutes for Research, 2006: 16). Ome-
jena raziskovalna baza je privedla do vrzeli v znanju, zlasti v zvezi s prakticnimi vidiki
izobrazevanja odraslih na podroc¢ju matemati¢ne pismenosti (Gal, 2024). To pomanjkanje ra-
ziskav poudarja potrebo po nadaljnjih raziskavah, da bi okrepili teorijo in prakso na podrocju
izobrazevanja za matemati¢no pismenost odraslih. Zlasti raziskovalci, kot so Cumming (1996),
Rashid in Brooks (2009), Gal et al. (2020) in Perry et al. (2024), pozivajo k nadaljnjim razi-
skavam na naslednjih podrocjih

e Narava matemati¢ne pismenosti;

e Ucinkovito poucevanje matemati¢ne pismenosti za razli¢ne tipe odraslih u¢encev
e Ucinkovit strokovni razvoj in usposabljanje uciteljev matematic¢ne pismenosti;

e QOcenjevanje matemati¢ne pismenosti odraslih

Odpravljanje teh raziskovalnih vrzeli bi lahko okrepilo teoreti¢no razmisljanje in prakso na po-
drodju izobraZzevanja odraslih, kar bi koristilo u¢encem in druzbi (Gal, 2024), ter zagotovilo, da
bosta izobraZevanje in ocenjevanje odraslih v prihodnje temeljila na raziskavah.

Tretje vprasanje, s katerim se soo¢amo pri poucevanju in u¢enju matemati¢ne pismenosti
odraslih in ki je tesno povezano s prejSnjim izzivom, je povezano s finanéno podporo in razpo-
loZljivostjo sredstev. Ceprav so raziskave pokazale, da oblikovalci politik in akademiki trenutno
priznavajo pomen krepitve matemati¢ne pismenosti, pa so finanéna sredstva, namenjena
izboljSanju poucevanja in uéenja matematicne pismenosti za odrasle uéence Se vedno
pomanjkljiva. Perso (2006) poudarja, da vladni organi v Avstraliji mo¢no poudarjajo pomen
izboljSanja pismenosti in matematic¢ne pismenosti mladih, vendar se osredotoc¢ajo predvsem
na pismenost. Za programe opismenjevanja je namenjenih veliko sredstev, kar je izboljsalo
razumevanje pismenosti pri uciteljih, ti pa so posledi¢no izboljsali pismenost mladih. Po drugi
strani pa Perso (2006) pojasnjuje, da obstaja pomanjkanje sredstev za programe matematicne
pismenosti. Ceprav je pismenost bistvenega pomena tudi za matemati¢no pismenost, saj bi bil
razvoj matematicnih spretnosti pri odraslih zelo tezaven, e ti ne bi bili dobro pismeni, je Se
vedno pomembno, da se na mednarodni ravni doseZe ravnovesje v smislu financiranja pro-
gramov pismenosti in matemati¢ne pismenosti. O podobnih teZzavah sta v Nemciji porocala

@ @ @ This work is licensed under CC BY-SA 4.0. To view a copy of this 2

license, visit https://creativecommons.org/licenses/by-sa/4.0/



http://cenf.eu/
https://eur03.safelinks.protection.outlook.com/?url=https%3A%2F%2Fcreativecommons.org%2Flicenses%2Fby-sa%2F4.0%2F&data=05%7C02%7CDaniela.Neudorfer@bfi-ooe.at%7C181307d0a3d54f4411d508dcf030c9e3%7Cefc0445e5b0848f594143f2d52dc21a8%7C0%7C0%7C638649339576874909%7CUnknown%7CTWFpbGZsb3d8eyJWIjoiMC4wLjAwMDAiLCJQIjoiV2luMzIiLCJBTiI6Ik1haWwiLCJXVCI6Mn0%3D%7C0%7C%7C%7C&sdata=hzKcE2ZddX2NvC5xT2TWHDslb00R7geDLTwI8TC6vTI%3D&reserved=0

Numeracy Numeracy in Practice htto://cenf.eu

in Practice Professional development modules

Mania in Troster (2015). Podrobno sta opisala, kako v vseh 16 zveznih deZelah izraz pismenost
zajema tudi matematic¢no pismenost, vendar se je od 25 pobud za opismenjevanje v 16 deze-
lah, ki so prejele sredstva v okviru politike "Desetletje pismenosti in osnovnega izobraZevanja
odraslih" (2016-2026), le ena osredotocala na matemati¢no pismenost. O'Meara in drugi
(2024) so nedavno ugotovili, da je vprasanje pomanjkanja sredstev, ki so na voljo za izo-
brazevanje odraslih na podrocju matemati¢ne pismenosti, razsirjeno v Stevilnih evropskih
drzavah. Velik delezZ izvajalcev izobrazevanja odraslih je v svoji Studiji opisal, kako politi¢ni
dokumenti pripisujejo enak pomen tako matemati¢ni kot literarni pismenosti, ko pa se te poli-
tike izvajajo, prihaja do neravnovesja glede podpore, finan¢ne in druge, ki je namenjena
obema. To je najbolje povzel naslednji odgovor koordinatorja programov izobraZzevanja od-
raslih v eni od evropskih drzav, vklju¢enih v Studijo: "financni tokovi, ozavescenost javnosti in
politicna volja za podporo bralnih, pisnih in jezikovnih spretnosti so nesorazmerno visji v pri-
merjavi s podporo za matematicno pismenost." (O'Meara et al., 2024: 114). Dokler ne bo na
voljo ustrezno financiranje izobraZevanja odraslih na podro¢ju matemati¢ne pismenosti, se bo
zgodilo zelo malo sprememb in izzivi, o katerih poro€amo v tem prispevku, bodo Se naprej
spodkopavali u¢ne izkusnje in priloznosti odraslega prebivalstva po vsem svetu na podrocju
matematic¢ne pismenosti.

Cetrto in zadnje vprasanje, ki ga obravnavamo v tej beli knjigi, se nanasa na kvalifikacije in
strokovni razvoj, ki sta na voljo tistim, ki odrasle poucujejo matemati¢no pismenost. V studiji,
ki jo je izvedel Gal (2002), je bilo ugotovljeno, da je imelo manj kot 10 % uciteljev v izo-
braZzevanju odraslih certifikat iz matematike. Zato je razpoloZljivost strokovnega
izpopolnjevanja za te izobraZevalce kljutnega pomena. Cilj takSnega strokovnega
izpopolnjevanja bi moral biti, da se mentorji opremijo z obseznim znanjem o matematiki in da
razvijejo svoje zavedanje o metodologijah poucevanja, ki so primerne za odrasle uc¢ence, ki
lahko pogosto vstopijo v pouk matematike z negativnim odnosom do tega predmeta. Poleg
tega imajo ucitelji matemati¢ne pismenosti za odrasle pomembno vlogo pri oblikovanju od-
nosa odraslih do matematike, zato bi se moral strokovni razvoj po Piotrowskem (2016)
osredotociti tudi na spodbujanje kriticnega razmisljanja, raziskovanja in sprejemanja
uporabne vrednosti matematike. Zal pa so raziskave pokazale, da je trenutno na voljo premalo
sistematicnih priloZnosti za strokovni razvoj uciteljev matemati¢ne pismenosti odraslih (Mor-
ton etal., 2006). Na Irskem je na primer Studija, ki jo je izvedla Nacionalna agencija za opismen-
jevanje odraslih [NALA], pokazala, da je vec kot 60 % uciteljev za pouCevanje matematicne
pismenosti odraslih poro¢alo, da po njihovem mnenju niso bili dovolj usposobljeni za
poucevanje matemati¢ne pismenosti odraslih, 15 % pa jih je porocalo, da sploh niso bili
usposobljeni (NALA, 2013). Pomanjkanje usposabljanja in strokovnega razvoja, o katerem
porocajo raziskave, ima Stevilne posledice. Ngware in drugi (2010) so na primer poudarili, kako
neustrezno usposabljanje neposredno vpliva na izobraZevalne rezultate, saj imajo ucitelji ma-
tematike za odrasle pogosto tezave z ucinkovitim obvladovanjem vsebin predmeta. Ce u¢itelji
sami nimajo poglobljenega znanja in razumevanja matemati¢ne pismenosti, potem bi bilo
nespametno misliti, da lahko to znanje in razumevanje razvijejo pri odraslih. Zaradi
daljnoseznih posledic pomanjkanja strokovnega razvoja uciteljev je pomembno razmisliti tudi
o tem, zakaj se ta teZava pojavlja na podrocju izobraZevanja za matemati¢no pismenost. V
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raziskavi sta bila predlagana dva glavna razloga. Prvi¢, po mnenju Ameriskega raziskovalnega
inStituta (2006) teZave v zvezi z usposabljanjem uciteljev matematiSne pismenosti za odrasle
izhajajo iz pomanjkanja standardizirane opredelitve matemati¢ne pismenosti, kot je bilo Ze
obravnavano. Po njihovem mnenju je brez enotnega razumevanja matemati¢ne pismenosti
tezko opredeliti kakovostne prakse in intervencije za usposabljanje in izpopolnjevanje men-
torjev matemati¢ne pismenosti odraslih. V bistvu porocajo, da pomanjkanje standardizirane
opredelitve matematic¢ne pismenosti otezuje zasnovo in izpopolnjevanje ucinkovitih pro-
gramov strokovnega razvoja. Drugi¢, velik del uciteljev matematike za odrasle dela s krajSim
delovnim ¢asom. To omejuje njihov dostop do mozZnosti strokovnega razvoja (Prendergast et
al., 2024). Poleg tega Smith in Gillespie (2007) porocata, da tem uciteljem s krajsSim delovnim
¢asom niso na voljo finanéna sredstva, da bi se lahko vkljucili v strokovni razvoj, ki jim je morda
ponujen. Brez bistvenih reform na podrocju moZnosti strokovnega izpopolnjevanja bo napre-
dek pri izobrazevanju odraslih na podro¢ju matematic¢ne pismenosti ostal omejen.
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