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Yetiskinler arasinda sayisallik 6gretimi ve 6gren-
imiyle ilgili zorluklar

Aritmetigin etkili bir sekilde 6gretilmesi ve 6grenilmesine yonelik ilk blytk zorluk, bu serinin
ilk teknik incelemesinde tartisildig gibi, genel poptlasyonda sayisallik teriminin ne anlama
geldigine dair anlayis eksikligidir. Sayisallik becerisini tanimlamak i¢in kullanilan terimlerin
coklugu ve sayisallik ile okul matematigi arasindaki ayrimin eksikligi bu agidan sorunludur. Fitz-
Simons'a (2005) gore sayisallik ve matematik arasindaki ayrim siklikla bulaniktir ve terimler
siklikla birbirinin yerine kullanilir. ikisi arasindaki ayrimin olmayisi biiyiik olasilikla aralarindaki
derin bagimhliktan kaynaklanmaktadir. Sayisallik matematiksel kavramlara dayanir ancak on-
lari gercek diinya baglamlarina yerlestirir; matematik ise etrafimizdaki diinyayi daha iyi anla-
mak icin temel yapilari saglar. Bu nedenle, ayrim eksikligi, baglamlari degerlendirme, uygun
matematiksel yaklasimlar hakkinda segimler yapma ve bunlari giivenle uygulama yetenegini
icerecek sekilde temel matematik becerilerinin 6tesine gegen sayisallik biliminin daha genis
kapsamini anlamada sorunlara yol acabilir (Perso, 2011). Bunun bir baska etkisi de bircok
yetiskinin okulu biraktiktan uzun siire sonra sayisallikle ne 6lglide ilgilendiklerini ve ne dlglide
kullandiklarini fark etmemeleridir. Ornegin, Strasser (2003), Wedege (2003) ve Keogh (2019)
gibi arastirmacilar, cogu calisanin islerinde sayisallik becerisinin ne odlglide gerekli oldugunu
belirlemekte siklikla sorun yasadigini buldu. Benzer sekilde Swain ve ark. (2008), yetiskinlerin
sinif disindaki matematik etkinliklerini tanimadaki basarisizligini, etkili matematik 6gretimiyle
ilgili bes zorluktan biri olarak tanimlamistir. Sayisal becerilerden ve bilgilerden ne 6lglde
yararlandiklarinin farkina varmamak, bircok yetiskinin kendi sayisal becerilere olan inancini
kaybetmesine ve bu konuda distik 6z yeterlik gelistirmesine yol acmaktadir (Klinger, 2009).

Buna ek olarak, sayisallik ve okul matematigi arasindaki yakin iliskiden kaynaklanan bir baska
sorun da, birgok yetiskinin okul matematigiyle ilgili yasadigi olumsuz deneyimlerin ¢cogu zaman
sayisallik konusundaki egilimlerini sekillendirmesidir. Carpentieri, Lister ve Frumkin'e (2009)
gore okul matematiginin soyut dogasi ve konu alaniyla ilgili algilanan eksiklik, bircok yetiskinin
erken yaslardan itibaren matematige karsi olumsuz tutumlar gelistirmesine neden olmaktadir.
Bu egilimler yetiskin yasamina tasindiginda matematik ve sayisallikla ilgili herhangi bir
gorevden tiksinmeye yol acabilir. Klinger'e (2009) gore, bu tir bir isteksizlik tipik olarak 6gren-
cilerin somut prosedirlerle 6gretimden giderek daha karmasik ve soyut kavramlara dogru
ilerledigi bir zamanda, ilkogretimin son yillarindaki olumsuz erken matematik 6grenme den-
eyimlerinden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle, okul matematigi ile sayisallik arasindaki farki
tanimadaki basarisizligin genis kapsamli sonuglari vardir ve "Ogrencilerinde hakim olan
olumsuz tutumlar karsisinda etkili 6grenme ciktilari elde etmekle" gorevli yetiskin matematik
egitimindeki uygulayicilar icin blylk bir zorluk teskil etmektedir (Klinger). , 2009: 7).

Yetiskin 6grencilere sayisallik 6gretimi ve 6greniminde karsilasilan ikinci kritik sorun, bu alanda
arastirma eksikligidir. Bu, uluslararasi alanda bildirilen bir zorluktur. 2006 yilinda Amerikan
Egitim Enstitlileri, Amerika'daki yetiskin 6grenciler icin matematik egitimini inceleyen ¢ok az
dikkate deger arastirma oldugunu bildirdi. Benzer sekilde Yeni Zelanda'da Benseman, Sutton
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ve Lander (2005) bu alanda arastirma eksikligine isaret etmektedir. Daha yakin zamanda Gal
(2024), matematik ve sayisallik alaninda yetiskin egitimi ile ilgili glincel ampirik arastirmalarin
kapsamli bir incelemesini gerceklestirdi ve incelenen 2300 makaleden yalnizca 39'unun
yetiskin sayisallik alaniyla ilgili oldugu bulundu. Amerikan Arastirma Enstitlleri, sayisallik
alanindaki bilis calismalarinin blyik ¢gogunlugunun yetiskinler igin sayisallik egitimi arastirma-
lari pahasina cocuklarla ylrutildigini kabul etmektedir. Benzer sekilde, "6grencilerin ma-
tematik 6grenmedeki duygulanimlari, tutumlari ve inanglarinin roliini arastiran arastirma-
larin, gocuklar igin yaygin olmasina ragmen, yetiskinler Gzerinde sinirli oldugu ve matematikle
ilgili tutum ve kaygilara odaklandigi" sonucuna varmiglardir. (Amerikan Arastirma Enstitlleri,
2006: 16). Sinirli arastirma tabani, 6zellikle yetiskinlere yonelik matematik egitiminin uygula-
mayla ilgili yonleriyle ilgili bilgi bosluklarina yol agmistir (Gal, 2024). Arastirmalarin bu azligi,
yetiskinlerin matematik egitiminde teorilestirmeyi ve uygulamayi gliclendirmek icin daha fazla
arastirmaya duyulan ihtiyaci vurgulamaktadir. Ozellikle Cumming (1996), Rashid ve Brooks
(2009), Gal ve digerleri gibi arastirmacilar. (2020) ve Perry ve ark. (2024) asagidaki alanlarda
daha fazla arastirma yapilmasi ¢agrisinda bulunmustur:

e Matematikselligin dogasi;

o Cok gesitli yetiskin 6grencilere yonelik etkili sayisallik 6gretimi;

e Matematik 6gretmenlerinin etkili mesleki gelisimi ve egitimi;

e Yetiskinler igin sayisallik degerlendirme. Bu arastirma bosluklarinin ele alinmasi, yetiskinlere
yonelik matematik egitiminde teori ve uygulamayi gliclendirebilir, sonucta 6grencilere ve
topluma fayda saglayabilir (Gal, 2024) ve ileriye dontik olarak yetiskinlerin matematik egitimi
ve degerlendirmesinin arastirmalarla desteklenmesini saglayabilir.

Yetiskin 6grencilere yonelik matematik 6gretiminde karsilasilan ve 6nceki zorlukla yakin
baglari olan lglinci bir sorun, yetiskinlere yonelik matematik egitimini desteklemek igin mali
destek ve finansmanin bulunmasi ile ilgilidir. Arastirmalar, politika yapicilar ve akademisyenler
arasinda sayisallik egitiminin dnemi konusunda halihazirda bir takdir oldugunu géstermis olsa
da, yetiskin 6grencilere sayisallik 6gretimi ve 6grenimini gelistirmek igin saglanan finansman
yetersiz olmaya devam ediyor. Perso (2006), Avustralya'daki hiikimet organlarinin genclerin
okuryazarlk ve matematik becerilerini gelistirmeye gigli bir vurgu yaptigini ancak odak nok-
tasinin agirlikh olarak okuryazarlik oldugunu vurgulamaktadir. Ogretmenlerin okuryazarlik an-
layisini gelistiren ve dolayisiyla genglerin okuryazarlik becerilerini gelistiren okuryazarlik pro-
gramlari icin bol miktarda fon bulunmaktadir. Ote yandan Perso (2006), matematik program-
lari icin finansman eksikliginin nasil oldugunu agikliyor. Okuryazarlik sayisallik icin 6nemli bir
alan olmasina ragmen, iyi okuryazarlik becerilerine sahip yetiskinler olmadan yetiskinler
arasinda sayisallik becerilerin gelistirilmesinin son derece zor olacagl géz 6nline alindiginda,
okuryazarlhk ve sayisallik programlari icin saglanan fon agisindan bir denge saglanmasi hala
onemlidir. , uluslararasi diizeyde elde edilir. Almanya'da da benzer sorunlar Mania ve Troster
(2015) tarafindan rapor edilmistir. 16 federal eyaletin tamaminda okuryazarlik teriminin arit-
metigi nasil kapsadigini ayrintili olarak acikladilar, ancak 16 eyalette Okuryazarlik ve Yetiskin
Temel Egitimi On Yil Politikasi (2016-2026) kapsaminda finansman alan 25 okuryazarhk gi-
risiminden yalnizca biri sayisallik tizerine odaklandi. Daha yakin zamanlarda O'Meara ve ark.
(2024), yetiskinlere yonelik matematik egitimi icin saglanan fon eksikligi sorununun bircok
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Avrupa Ulkesinde yaygin oldugunu buldu. Yetiskin egitimi saglayicilarinin biyik bir kismi,
¢alismalarinda, politika belgelerinin hem matematik hem de okuryazarliga nasil esit 6nem ver-
digini, ancak bu politikalar yururlige girdiginde her ikisine de saglanan mali ve diger
desteklerle ilgili olarak bir dengesizlik oldugunu 6zetledi. Bu durum, arastirmaya dabhil olan
Avrupa Ulkelerinden birindeki yetiskin egitimi programlarinin koordinatorinin verdigi
asagidaki yanitta en iyi sekilde 6zetlenmistir: “mali akislar, kamu farkindaligi ve okuma, yazma
ve dil becerilerini desteklemeye yonelik siyasi irade orantisiz bir sekilde daha yliksektir
sayisallik destegiyle karsilastirildiginda. (O’Meara ve digerleri, 2024: 114). Yetiskinlerin
sayisallik egitimi igin yeterli finansman saglanana kadar ¢ok az degisiklik meydana gelecek ve
burada bildirilen zorluklar diinya gapindaki yetiskin niifusun sayisallik 6grenme deneyimlerini
ve firsatlarini baltalamaya devam edecektir.

Bu teknik incelemede dikkate alinacak dérdiinci ve son konu, yetiskin 6grencilere matematik
Ogretenlerin sahip olabilecegi nitelikler ve mesleki gelisim ile ilgilidir. Gal (2002) tarafindan
yapilan bir arastirmada yetiskin egitimi 6gretmenlerinin %10'undan azinin matematik alaninda
sertifikali oldugu bulunmustur. Bu nedenle, bu uygulayicilar igin mesleki gelisimin mevcudiyeti
kritik 6neme sahiptir. Bu tir bir mesleki gelisim, egitmenleri glgli sayisallik bilgisi ile
donatmayi ve sayisallik derslerine siklikla konuya karsi olumsuz tutumlarla girebilen yetiskin
Ogrenciler icin uygun 06gretim metodolojileri konusundaki farkindaliklarini gelistirmeyi
amaclamalidir. Ayrica, yetiskin matematik 6gretmenleri, yetiskinlerin matematige yonelik tu-
tumlarini sekillendirmede hayati bir rol oynamaktadir ve Piotrowski'ye (2016) gore mesleki
gelisim ayni zamanda elestirel diisiinmeyi, sorgulamayi ve aritmetigin faydali degerinin takdir
edilmesini gelistirmeye odaklanmalidir. Ancak ne yazik ki arastirmalar, yetiskin matematik
ogretmenleri icin sistematik mesleki gelisim firsatlarinin halihazirda mevcut olmadigini
gdstermistir (Morton ve digerleri, 2006). Ornegin irlanda'da, Ulusal Yetiskin Okuryazarlik
Ajansi [NALA] tarafindan ylritllen bir arastirma, yetiskin matematik 6gretmenlerinin %60'in-
dan fazlasinin, yetiskinlere matematik 6gretimi konusunda yeterli egitim aldiklarina inan-
madiklarini bildirirken, %15'inin ise herhangi bir egitim almadiklarini bildirdi. hig egitim (NALA,
2013). Arastirmada rapor edilen egitim ve mesleki gelisim eksikliginin cok sayida sonucu vardir.
Ornegin, Ngware ve ark. (2010), yetiskin sayisallik 6gretmenleri genellikle konu icerigine etkili
bir sekilde hakim olmakta zorluk ¢ekerken, yetersiz egitimin egitim sonuglarini dogrudan nasil
etkiledigini vurguladi. Eger egitmenlerin kendileri derin bir sayisallik bilgisine ve anlayisina sa-
hip degilse, o zaman bu bilgi ve anlayisi 68rettikleri yetiskinler arasinda gelistirebileceklerini
distinmek ihmalkarlik olur. Egitmenler icin mesleki gelisim eksikliginin genis kapsaml
sonuclarindan dolayi, bu sorunun sayisallik egitimi alaninda neden devam ettigini diisinmek
de dnemlidir. Arastirmada &ne siiriilen iki temel neden var. ilk olarak, Amerikan Arastirma En-
stitsli'ne (2006) gore, yetiskin sayisallik 6gretmenlerinin egitimiyle ilgili sorunlar, daha 6nce
tartisildigi gibi, sayisallik konusunda standartlastirilmis bir tanimin bulunmamasindan kaynak-
lanmaktadir. Matematik konusunda ortak bir anlayis olmadan, yetiskin matematik 6gretmen-
lerini egitmek ve becerilerini gelistirmek icin kaliteli uygulamalari ve miidahaleleri belir-
lemenin zor oldugunu bildiriyorlar. Temelde sayisallikle ilgili standartlastirilmis bir tanimin
olmayisinin, etkili mesleki gelisim programlarinin kavramsallastiriimasini ve ilerletilmesini zor-
lastirdigini bildiriyorlar. ikinci olarak, yetiskin matematik 6gretmenlerinin 6nemli bir kismi yari
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zamanli ¢calismaktadir. Bu durum mesleki gelisim firsatlarina erisimlerini kisitlamaktadir (Pren-
dergast ve digerleri, 2024). Ayrica, Smith ve Gillespie (2007), bu yari zamanli egitmenlere,
kendilerine teklif edilebilecek mesleki gelisime katilmalari icin finansman saglanmadigini bild-
irmektedir. Mesleki gelisim firsatlarinda 6nemli reformlar yapilmazsa yetiskinlerin matematik
egitimindeki ilerleme sinirli kalacaktir.
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