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Czym wiasciwie jest numerycznos¢ dorostych?

Numerycznos¢ oséb dorostych to termin, ktéry skrywa liczne kompetencje, umiejetnosci
oparte na szerokim zakresie wiedzy. Cho¢ od lat termin ten pojawia sie w réznych tekstach w
literaturze swiatowej, wcigz ma niejasny status w $wiecie nauki. Szczegdlnie w odniesieniu do
uczniow dorostych.

Pierwszym problemem, jaki napotyka badacz, jest wielo$¢ definicji i termindw, ktére sa
znaczeniowo bliskie a czasem wrecz prawie takie same. Kwestia powyzsza powinna by¢
rozpatrywana w wielu wymiarach: (1) wielos¢ definicji — wydaje sie by¢ uzasadniona i wynika
zrdéznych podejs¢ do tematu, ale nie w kazdym przypadku; (2) nieusystematyzowana
terminologia — zagadnienie to jest bardziej skomplikowane i wynika z réznych przyczyn. Co
wiecej, nie ma jednego terminu odnoszacego sie do kwestii numerycznosci, a w literaturze
przedmiotu wspomina sie o co najmniej dwdch: numerycznosci dorostych i numerycznosci
mtodziezy®.

Kwestia nr 1: Nie jedna numerycznosé, ale: numerycznos¢ dorostych i numerycznosé
mtodych ludzi (znana réwniez jako kompetencje matematyczne lub po prostu matematyka
— rozpatrywana jako przedmiot szkolny do szkoty $redniej wiacznie) - poszukiwanie
znaczenia

Wedtug niektdrych badaczy nie ma jednej koncepcji matematyki, jesli chodzi o typ ucznia.
Wymieniajg oni co najmniej dwie koncepcje: matematyka oséb dorostych (w niniejszej pracy
tozsama z numerycznoscig) oraz umiejetnosci matematyczne mtodych ludzi, aby oddzieli¢ idee
te od edukacji szkolonej i nadac jej nowe znaczenie — dla dorostych. Na przyktad Mernik
(2012:2) podkresla, ze matematyka oséb dorostych jest rodzajem matematyki funkcjonalnej,
ktora odnosi sie do rzeczywistych sytuacji ima na celu rozwigzywanie codziennych
problemdéw. Ten sposéb rozumienia matematyki dorostych podkresla réwniez Baczkiewicz
(2022), dla ktorego jest ona rozumiana jako zdolnos¢ do stosowania wiedzy matematycznej.
Ogodlnie rzecz biorgc, badacze zgadzajg sie, ze istnieje znaczna przepas¢ miedzy matematyka
szkolng (numerycznos¢ miodych ludzi) a matematykg stosowang w Zzyciu zawodowym i
codziennym, ktérg mozna zdefiniowaé jako numerycznos¢ per se. Przyczyng tych rdznic sg
efekty uczenia sie.

Nauczanie w szkotach koncentruje sie na osigganiu efektéw nauczania, ktore sg
niewystarczajgco dostosowane do zycia lub sytuacji codziennych, a czasami wrecz nie

LW polskiej literaturze przedmiotu termin numerycznosé nie pojawia sie w ogdle. Co wiecej,
niewiele prac odnosi sie stricte do kompetencji matematycznych oséb dorostych, a co za tym
idzie — sama nazwa zjawiska nie jest usystematyzowana. Zwykto sie w tym przypadku uzywac
terminu matematyka (osob) dorostych.
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spetniajg tego zadania. Co wiecej, istnieje niewypowiedziane przekonanie, ze nie jest mozliwe
zintegrowanie praktycznego nauczania matematyki na poziomie szkolnym ze wzgledu
na formalny typ edukacji. W zwigzku z tym badacze wykazujg znaczng luke miedzy
matematykg szkolng a matematykg stosowang w zyciu zawodowym i codziennym (zwana
numerycznoscig dorostych). Dzieje sie tak, poniewaz nauka w szkole i praca to dwie rézne
czynnosci, a matematyka szkolna jest czesto stabo dostosowana do wymagan, z ktérymi juz
dorosli muszg sie zmierzy¢é w miejscu pracy (Nunes, Schliemann i Carraher, 1993). Wedtug
Turskiego program nauczania jest catkowicie oderwany od codziennosci, co jest tym bardziej
zaskakujace, ze juz na poczatku XX wieku istniaty podreczniki do arytmetyki i algebry, ktére
byly petne przyktaddéw z zycia codziennego, takie jak ,Podrecznik Arytmetyki i Algebry”
autorstwa Placyda Dziwinskiego (Turski, 2016:72). Tym samym uczniowie nie sg w stanie jasno
wskazac, jakie umiejetnosci nabylii nastepnie wdrozy¢ je w zyciu zawodowym, prywatnym itp.
Idac dalej, matematyka jest nauczana w szkotach, a numerycznos¢ rozwijana na kursach
dla dorostych. Zdefiniowane zostaty zatem rézne efekty ksztatcenia dla mtodych i dorostych
uczniow. Jest to oczywiscie uzasadnione réznymi czynnikami: rodzajem podejscia
do nauczaniaijego formy (nauczanie formalne i pozaformalne), rodzajem stosowanych metod
nauczania, rozumieniem umiejetnosci, ktére chcemy rozwijaé u uczniéw, podczas gdy
matematyka jest pojeciem weziszym, mniej abstrakcyjnym i stosowanym w systemie
szkolnym. Podsumowujac, nie ma jednej koncepcji matematyki, a jest ich wiele —w zaleznosci
od tego, jak postrzegamy ucznia, dlatego tez nie istnieje jedna definicja tego pojecia.

Profesor Hoogland (2009, 13) zauwaza, ze ,istnieje wiele definicji numerycznosci i jeszcze
wiecej opinii na temat tego, jak powinna wyglgdac edukacja dorostych w tym zakresie. Wydaje
sie jednak, ze istnieje jeden punkt wspdlny w sprawie edukacji numerycznej: powinna ona by¢
funkcjonalna, a co za tym idzie — winna by¢ ona powigzana z zyciem kazdego z nas”. W rzeczy
samej istniejg blisko spokrewnione konstrukty pod wzgledem ich znaczenia, ale réznig sie one
forma. Niektérzy badacze uwazajg, ze pordwnanie umiejetnosci matematycznych do
umiejetnosci czytania i pisania moze by¢é pomocne w definiowaniu tych pierwszych. Wszak
istnieje globalny konsensus w sprawie umiejetnosci czytania i pisania, umiejetnosci
matematyczne wydajg sie by¢ nadal nieuporzagdkowane na poziomie elementéw ich
sktadowych. Jak ustalono w PIAAC i w ramach innych badan, ktére poréwnujg umiejetnosci i
wyniki dorostych w zakresie umiejetnosci czytania i pisania z umiejetno$ciami
matematycznymi, istniejg znaczne rdzinice w wynikach i konsekwencjach nizszych
lub wyzszych umiejetnosci matematycznych w pordwnaniu z umiejetnosciami czytania
i pisania. Woysitki majgce na celu poprawe poziomu umiejetnosci czytania, pisania
i matematycznych w okreslonych grupach badanych niekoniecznie sg wdrazane za pomocg
tych samych mechanizméw — czesto wymagajg rézinych ekspertéw, zasobdw i systemdw
uczenia sie ze wzgledu na réznice w podstawowych elementach wiedzy i trajektoriach uczenia
sie. (OECD, 2021:70). Z drugiej strony oba sg rozumiane jako praktyki spoteczne w réznych
kontekstach i to wtasnie je tgczy.

Czym zatem jest numerycznos$é dorostych? Mozna odpowiedzie¢, ze jest to matematyka dla
dorostych, ktérzy przektadajg zdobyte wiedze i umiejetnosci na praktyke. Bycie numerycznym
oznacza zatem realizacje zachowan i praktyk numerycznych — ,ustanowienie i rozszerzenie
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zdolnosci numerycznych wymaga przyjecia, rozwoju lub przyswojenia zaréwno numerycznych
zachowan, jak i praktyk. Te dwa konstrukty sg odrebne, ale wzajemnie sie uzupetniaja.
Zachowania numeryczne to reakcje poznawcze jednostki na okreslone sytuacje, w ktérych
matematyka moze zapewni¢ przewage w rozwigzywaniu probleméw w $wiecie rzeczywistym”
(OECD, 2021:74). Koncepcja ta wywodzi sie ze zrozumienia powigzanych ze sobg pojec:
matematyki, umiejetnosci czytania i pisania, jezyka matematyki, umiejetnosci
matematycznych, ktére sg uwazane za synonimy tych pierwszych. Byfa to dtuga podréz od
potowy XX wieku, kiedy ,,zauwazono rosngcg swiadomos¢ znaczenia matematyki dla dobrze
funkcjonujgcego obywatela” do pierwszego kwartatu XXI wieku, w ktédrym uczen znalazt sie w
srodku koncepcji i skupiono sie na jego relacjach z otaczajgcym $swiatem (Common European
Numeracy Framework - A Multifaceted Perspective On Numeracy, 2-3).

Nalezy podkresli¢, ze umiejetnosci matematyczne wsrdd dorostych obejmujg wiecej niz tylko
podstawowe umiejetnosci arytmetyczne. Obejmujg one zastosowanie myslenia
matematycznego, zrozumienia i praktycznego rozwigzywania probleméw w sytuacjach
rzeczywistych. Dlatego umiejetnosci matematyczne dorostych nie mogg by¢ rozumiane jako
statyczny zestaw umiejetnosci. Obejmujg ona zdolnos$¢ do rozumienia i angazowania sie
w koncepcje matematyczne w sposdb, ktéry wspiera skuteczng komunikacje i rozwigzywanie
problemdéw w réznych kontekstach (Vorthausiin., 2011).

Kwestia numer 2: nieusystematyzowana terminologia

Numerycznos$é, alfabetyzm numeryczny, arytmetyka, alfabetyzm iloSciowy, matematyka,
alfabetyzm matematyczny, umiejetnosci matematyczne, rozumienie/rozsgdek matematyczny
— to nie wszystkie terminy, ktére sg uzywane do opisania zakresu wiedzy, umiejetnosci i
kompetencji definiowanych jako zdolnos$¢ do studiowania i wykorzystywania informacji
matematycznych w celu radzenia sobie z sytuacjami w réznych sytuacjach w zyciu dorostym
(OECD, 2013).

Konceptualizacja numerycznosci w  kontekscie miedzynarodowym jest trudnym
przedsiewzieciem. Podobnie jak umiejetno$¢ czytania i pisania termin ten ma wiele znaczen
w réznych krajach i jezykach. W niektérych krajach odnosi sie on do podstawowych
umiejetnosci, ktore dzieci w wieku szkolnym powinny naby¢ jako warunek wstepny do nauki
formalnej matematyki na wyzszych poziomach. W innych krajach termin obejmuje szeroki
zakres umiejetnosci, wiedzy i dyspozycji, ktére powinni posiada¢ dorosli, ale niekoniecznie
odnosi sie do ksztatcenia formalnego (OECD, 2021: 71). Problem pojawia sie, gdy w niektdrych
jezykach brakuje réwnowaznego terminu lub gdy istnieje stowo, ale bez tozsamego znaczenia.
Ma to miejsce na przyktad w jezyku polskim, gdzie stowo numerycznosc istnieje, ale nie
funkcjonuje w dyskusji na temat umiejetnosci, ktére stanowig temat niniejszego artykutu.
Zjawisko to opisywane jest jako rozumowanie matematyczne. Ten rodzaj ttumaczenia,
oficjalnie zalecany przez PIAAC, moze by¢ mylacy, poniewaz koncentruje sie gtownie
na matematyce, nie przedstawiajgc szerszej koncepcji. Analogiczna kwestia pojawia sie
w wielu jezykach, poniewaz termin numerycznosc¢ nie jest tak popularny ani nawet obecny
w percepcji publicznej.
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Co wiecej, to, co rozumie sie przez numeryczno$¢, moze réznic¢ sie w zaleznosci od kraju i tego,
jak jest ona rozumiana w odniesieniu do edukacji szkolnej w poréwnaniu z edukacjg dorostych.
Jak podkreslono powyzej, numerycznos¢ nie jest tozsama z matematykg, ani nie stanowi dla
niej alternatywy. Obecnie uczniowie potrzebujg zaréwno matematyki, jak i numerycznosci.
Podczas gdy matematyka wymaga od ucznidw wzniesienia sie ponad kontekst, numerycznos$é
jest zakotwiczona w rzeczywistych danych, ktére odzwierciedlajg zaangazowanie w
réznorodny kontekst i sytuacje zyciowe (Steen, 2001:10). Istnieje zatem ogromna potrzeba
standaryzacji terminologii i popularyzacji koncepcji numerycznosci na Swiecie.
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This material was produced in the Erasmusplus project Numeracy in Practice, pro-
jectnumber 2021-1-NLO1-KA220-ADU-000 026 292. In this project, 11 partners in
11 countries worked together in designing, evaluating and improving the materi-
als. All materials can be found on the website (www.cenf.eu).
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