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Yetiskin Sayisalligi Nedir?

Yetisgkin sayisalligi, genis bir bilgi yelpazesine dayanan g¢ok sayida yetkinligi ve beceriyi gizleyen
bir terimdir. Yillardir gesitli metinlerde yer almasina ragmen bilim diinyasinda hala belirsiz bir
statliye sahiptir. Ozellikle yetiskin dgrencilere atifta bulunarak.

Bir arastirmacinin karsilastigi ilk sorun, birbirine ¢ok yakin, hemen hemen ayni ve aynidan fazla
olan tanim ve terimlerin gesitliligidir. Sorunun ilk kismi - tanimlarin ¢oklugu - hakli gibi
goriiniiyor ve konuya farkli yaklasimlardan kaynaklaniyor, ancak her durumda degil. ikincisi -
standartlastirlmamis terminoloji - daha karmasiktir ve gesitli nedenlerden kaynaklanir. Ustelik
en az iki tir sayisalliktan baskasi yoktur: “yetiskinlerin sayisalligl” ve “genglerin sayisalligl”.

Sorun no 1: Tek bir sayisallik degil, yetiskinlerin sayisalligi ve genglerin sayisalligi (ayni zamanda
lise sayisalligi veya sadece matematik olarak da bilinir) — anlamin arastiriimasi

Bazl akademisyenlere gére, konu 6grencinin tlrl oldugunda sayisallik konusunda tek bir fikir
yoktur. Matematiksel beceri fikrini okuldan ayirmak ve yetiskinler icin ona yeni bir anlam kazan-
dirmak amaciyla bunu (minimum) iki kavrama ayiriyorlar: yetiskinlerin sayisalligi ve genglerin
sayisalligl. Ornegin Mernik (2012:2), yetiskinlerin sayisallik becerisinin, gercek hayattaki du-
rumlarla ilgili olan ve glnltk problemleri ¢ozmeye yonelik bir tir islevsel matematik oldugunu
vurgulamaktadir. Yetiskinler icin sayisalligi anlamanin bu yolu ayni zamanda Baczkiewicz (2022)
tarafindan da vurgulanmistir; kendisi igin sayisallik matematiksel bilgiyi uygulama yetenegi an-
lamina gelmektedir. Genel olarak arastirmacilar, okul matematigi (genclerin sayisalligl) ile mes-
leki ve glnllUk yasamda kullanilan ve basli basina sayisallik olarak tanimlanabilecek matematik
arasinda onemli bir bosluk oldugu konusunda hemfikirdir. Bu farkhliklarin nedeni 6grenme
ciktilarindan kaynaklanmaktadir.

Okullarda 6grenme, hayata ya da giinlik durumlara yeterince uyum saglayamayan ya da bazen
bunu basaramayan 6grenme ciktilarinin elde edilmesine odaklanir. Dahasi, resmi 6grenme tird
nedeniyle uygulamali matematik 6grenimini okul diizeyinde entegre etmenin mimkin olma-
digina dair séylenmemis bir inang vardir. Boylece arastirmacilar okul matematigi ile profesyonel
ve glnlik yasamda (yetiskinler icin) kullanilan matematik arasinda 6nemli bir bosluk oldugunu
gostermektedir. Bunun nedeni, okulda 6grenmenin ve ¢alismanin iki farkli etkinlik olmasi ve
okul matematiginin genellikle isyeri durumlarina yeterince uyarlanmamasidir (Nunes, Schlie-
mann ve Carraher, 1993). Turski'ye gore mifredatin glinlik yasamdan tamamen kopuk olmasi
daha da sasirtici ¢lnkd 20. yUzyihn baslarinda sayisallik ve cebir Gzerine glnlUk hayattan
orneklerle dolu ders kitaplari vardi, 6rnegin "Podrecznik Arytmetyki i Algebry" (ing. “Sayisallik
ve Cebir Ders Kitab1”), Placyd Dziwinski (Turski, 2016:72). Bu nedenle dgrenciler kazandiklari
becerilerin farkina varamamakta ve bunlari bir calisan, bir vatandas vb. olarak hayatlariyla
eslestirememektedir. Daha da ileri giderek, okullarda matematik 6gretilmekte ve yetiskinlere
yonelik siniflarda sayisallik egitimi verilmektedir. Matematik egitimi alan genc ve yetiskin 6gren-
ciler icin tanimlanmis farkl 6grenme ciktilari vardir. Elbette bu, cesitli faktorlerle dogrulanmak-
tadir: 6gretim yaklasimi tlrl (6rglin ve yaygin 6gretim), uygulanan 6gretim yontemi tird,
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sayisallik/matematik anlayisi; oysa matematik daha dar bir terimdir, daha az soyutlayicidir ve
okulda uygulanir. sistem. Ozetle, sayisallikla ilgili tek bir kavram yoktur, &grenciye bagli olarak
bircogu vardir ve bu nedenle bu kavramin tek bir tanimi yoktur.

Hoogland'in (2009, 13) belirttigi gibi: “Sayisallikla ilgili pek ¢ok tanim var ve yetiskinler icin
sayisallik egitiminin nasil olmasi gerektigi konusunda daha fazla fikir var. Ancak sayisallik egitimi
konusunda bir noktada fikir birligi var gibi gdrtiintyor: Ginlik yasamda islevsel olmali ve bunun
sonucunda matematik gercek hayatla su ya da bu sekilde iliskilendirilmelidir”. Aslinda anlam
bakimindan birbiriyle yakindan iliskili yapilardir ancak bicim olarak farkhlk gosterirler. Bazi akad-
emisyenler sayisallik ile okuryazarhgi karsilastirmanin ilkini tanimlamada yardimci olabilecegine
inaniyor. Aslina bakilirsa, okuryazarlik konusunda kuresel bir fikir birligi olmasina ragmen
sayisallikta hala duzensizlik oldugu dikkate alinmalidir. PIAAC'ta ve yetiskinlerin okuryazarlik
becerilerini ve performansini sayisallikla karsilastiran diger arastirmalarda da goruldigi gibi,
okuryazarlik becerileriyle karsilastirildiginda daha disik veya daha yiksek sayisallik becerisine
sahip yetiskinlerin performanslarinda, sonuclarinda ve sonuglarinda/sonuclarinda 6nemli
farkliliklar vardir.

Belirli ntfus gruplarinin okuryazarlik ve matematik dizeylerini iyilestirme cabalari mutlaka ayni
mekanizmalar yoluyla uygulanmaz; temel bilgi bilesenleri ve 6grenme yoringelerindeki
farkliliklar nedeniyle siklikla farkli uzmanlara, kaynaklara ve 6grenme sistemlerine ihtiyac duy-
arlar. (OECD, 2021:70). Ote yandan, her ikisi de cesitli baglamlarda sosyal pratikler olarak
kastedilmektedir ve onlari birbirine baglayan da budur.

O halde yetiskin sayisalligi nedir? Matematik 6grenmek isteyen yetiskinlere yonelik bir ma-
tematik oldugu cevabi olabilir. O halde sayisal olmak, sayisal davranis ve uygulamalari ifade et-
mektir - “Sayisallik yeteneginin olusturulmasi ve genisletiimesi, hem sayisal davranislarin hem
de uygulamalarin benimsenmesini, gelistirilmesini veya tahsis edilmesini gerektirir. Bu iki yapi
birbirinden farkli ama tamamlayicidir. Sayisal davranislar, bir bireyin, matematigin gercek du-
nyadaki bir problemi ¢ozmede avantaj saglayabilecegi belirli durumlara verdigi bilissel
tepkilerdir” (OECD, 2021:74). Bu kavram baglantil fikirlerin anlasiimasindan gelir: matematik,
okuryazarlk, matematik dili, matematik okuryazarlig ve bunlarin esanlamlilari olarak kabul
edilir. "lyi isleyen bir vatandas icin matematigin dnemi konusunda artan farkindahgin fark edild-
igi" 20. yuzyihin ortalarindan, 6grenciyi kavramin ortasina getiren ve odaklanan 21. yzyilin ilk
ceyregine kadar uzun bir yolculuk olmustur. cevredeki diinyayla iliskileri Gzerine (Ortak Avrupa
Sayisal Cerceve - Sayisal Beceriye Cok YonlU Bir Perspektif, 2-3).

Yetiskinlerin sayisallik becerisinin temel sayisallik becerilerden daha fazlasini kapsadiginin
vurgulanmasi gerekir. Gergek hayattaki durumlarda matematiksel distinmenin, anlayisin ve
pratik problem ¢6zmenin uygulanmasini icerir. Bu nedenle yetiskinlerin sayisallik becerisi statik
bir beceriler dizisi olarak anlasilamaz. Cesitli baglamlarda etkili iletisimi ve problem ¢ozmeyi
destekleyecek sekilde matematiksel kavramlari anlama ve bunlarla ilgilenme yetenegini icerir
(Vorthaus vd., 2011).
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Sayi 2: Standartlastinlmamis terminoloji

Sayisallik, sayisal okuryazarlik, niceliksel okuryazarlik, matematik, matematik okuryazarhgi, ma-
tematiksel beceriler, matematik anlama/akil yiritme — bunlar, matematik okuryazarhgi olarak
tanimlanan bir dizi bilgi, beceri ve yeterliligi tanimlamak i¢in kullanilan terimlerin hepsi degildir.
Yetiskin yasamindaki ¢esitli durumlarin sayisal taleplerini karsilamak icin matematiksel bilgilere
erisme ve bunlari kullanma yetenegi (OECD, 2013). Matematikselligin uluslararasi baglamda
kavramsallastirilmasi zorlu bir girisimdir. Okuryazarhk gibi aritmetik teriminin de Glkeler ve diller
arasinda birden fazla anlami vardir. Bazi Ulkelerde aritmetik terimi, okul cocuklarinin daha
yUksek siniflarda 6rgiin matematik 6grenmenin 6n kosulu olarak edinmesi beklenen temel
becerilerle ilgilidir. Diger Glkelerde aritmetik terimi, yetiskinlerin sahip olmasi gereken ¢ok cesitli
becerileri, bilgileri ve egilimleri kapsar ancak resmi egitimle mutlaka ilgili degildir (OECD, 2021:
71).

Sorun, bazi dillerde esdeger bir terimin bulunmamasi veya bir kelimenin mevcut olmasi ancak
anlaminin olmamasi durumunda ortaya c¢ikar; 6rnegin sayisalligin numerycznos$é¢ olarak
terciime edilebildigi ancak aritmetik tarafindan gizlenen kavramin tanimlayici olarak cevrildigi
Lehce dilinde oldugu gibi Matematiksel akil yiritme olarak. Resmi olarak PIAAC tarafindan
Onerilen bu tdr bir ceviri, cogunlukla daha genis kavrami sunmayan, matematige odaklandigi
icin yaniltici olabilir. Aritmetik teriminin o kadar populer olmamasi ve hatta kamuoyu algisinda
mevcut olmamasi nedeniyle analojik sorun bircok dilde karsimiza ¢itkmaktadir.

Ustelik sayisallikla kastedilen sey ilkeler arasinda farkliik gosterebilir ve yetiskin egitimine
kiyasla okul egitimine uygulandiginda nasil anlasildigi da degisebilir. Yukarida vurgulandigi gibi
sayisallik matematikle ayni sey olmadigl gibi matematigin alternatifi de degildir. GlUnUimuz
dgrencilerinin hem matematige hem de sayisal becerilere ihtiyaci var. Matematik 6grencilerden
baglamin Ustlne cikmalarini isterken, niceliksel okuryazarlik hayatin cesitli baglam ve du-
rumlariyla etkilesimi yansitan gercek verilere dayanir (Steen, 2001:10). O halde terminolojiyi
standartlastirmaya ve sayisallik kavramini diinyada yayginlastirmaya buytk bir ihtiyac var.
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This material was produced in the Erasmusplus project Numeracy in Practice, pro-
jectnumber 2021-1-NLO1-KA220-ADU-000 026 292. In this project, 11 partners in
11 countries worked together in designing, evaluating and improving the materi-
als. All materials can be found on the website (www.cenf.eu).
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